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Fessona

UNESCO on edendanud maailmakodanikuharidust alates URO peasekretdri 2012. aasta
esimesest Uleilmsest haridusalgatusest (Global Education First Initiative), millega
maailmakodanikuharidus  sai  Uheks organisatsiooni  haridusprogrammi  kolmest
esmavaldkonnast.

Kaesolev valjaanne .Maailmakodanikuharidus. Teemavaldkonnad ja o6pieesmargid” on
UNESCO esimene pedagoogiline kasiraamat maailmakodanikuhariduse teemal. See on
ulatuslike uuringute ja maailma eri paigust parit ekspertide konsultatsioonide tulemus.
Kasiraamatu aluseks on UNESCO valjaanne .Global Citizenship Education: Preparing
learners for the challenges of the 21st century” [(.Maailmakodanikuharidus. Opilaste
ettevalmistamine 21. sajandi tlesanneteks”) ja tulemused, mis on saadud kolmel UNESCO
maailmakodanikuhariduse pohitritusel: tehniline konsultatsioon maailmakodanikuhariduse
teemal [september 2013) ning UNESCO 1. ja 2. maailmakodanikuhariduse foorum (detsember
2013 jajaanuar2015). Enne kdsiraamatu valmimist katsetasid seda kdikidest maailmajagudest
valitud riikide hariduseksperdid, et veenduda selle kasutatavuses eri geograafilistes ja
sotsiokultuurilistes keskkondades.

UNESCO on dra teinud pohjaliku to6 maailmakodanikuhariduse moisteraamistiku
valjatootamisel ning poliitiliste ja programmiliste suuniste andmisel. See kasiraamat on
koostatud vastusena liilkmesriikide vajadusele saada dldisi juhiseid selle kohta, kuidas
l6imida maailmakodanikuharidus oma haridussisteemi. Siin on tehtud ettepanekuid, kuidas
sonastada maailmakodanikuhariduse maisted Umber praktilisteks ja eri vanuses opilastele
sobivateks teemavaldkondadeks ja oOpieesmarkideks nii, et neid saaks kohalike olude
jargi kohandada. Kasiraamat on moeldud opetajatele, oppekavaarendajatele, koolitajatele
ja poliitikakujundajatele, aga sellest on kasu ka teistel haridustdctajatel, kes tootavad
mitteformaalses ja informaalses opikeskkonnas.

Ajal, mil rahvusvahelist kogukonda innustatakse valja selgitama tegevusvaldkondi, mis
edendaksid rahu, heaolu, joukust ja kestlikkust, pakub see uus UNESCO ké&siraamat
liikmesriikidele juhiseid, kuidas aidata erivanuse ja taustaga opilastel kujuneda informeeritud,
kriitilise kirjaoskusega, Uhiskonda kaasatud, eetilisteks ja tegusateks maailmakodanikeks.

[,

Qian Tang, Ph. D.
Hariduse asepeadirektor




Tanusonad

Pedagoogilise kasiraamatu ,Maailmakodanikuharidus. Teemavaldkonnad ja Gpieesmargid”
koostamise algatas URO Hariduse, Teaduse ja Kultuuri Organisatsioon (UNESCO). Selle
ettevalmistamist koordineerisid UNESCO Gpetamise, dppimise ja oppevara Uksuse direktori
Soo Hyang Choi juhtimisel Chris Castle, Lydia Ruprecht ja Theophania Chavatzia tervishoiu ja
maailmakodanikuhariduse osakonnast.

Késiraamatu autorid on Beiruti Ameerika Ulikooli kaasprofessor Dina Kiwan ja Toronto Ulikooli
kaasprofessor Mark Evans. Kasikirja eri versioone toimetasid soltumatud konsultandid Kathy
Attawell ja Jane Kalista.

2014, aasta juunis kutsus UNESCO Pariisis kokku maailmakodanikuhariduse nouandva
eksperdirihma. UNESCO tanab kaiki, kes osalesid riihma kohtumistel ja/voi kommenteerisid
kasikirja eri versioone: Abbie Raikes, UNESCO peakorter; Albert Motivans, UIS; Alexander
Leicht, UNESCO peakorter; Carolina Ibarra, Universidad de los Andes, Colombia; Dakmara
Georgescu, UNESCO Beirut; Carolee Buckler, UNESCO peakorter; Dirk Hastedt, IEA; Felisa
Tibbitts, Human Rights Education Associatesi asutaja ja tegevjuht; Gwang-Chol Chang,
UNESCO Bangkok; Hyojeong Kim, APCEIU; Injairu Kulundu, Activate! Change Drivers;
Jeongmin Eom, APCEIU; Ji Min Cho, KICE; Jinhee Kim, KEDI; Jun Morohashi, UNESCO
Haiti; Kate Anderson Simons, LMTF, Brookings; Koji Miyamoto, OECD; Miguel Silva, Euroopa
Noukogu Pohja-Louna Keskus; Muhammad Faour, Yorki dlikool; Onemus Kiminza, Kenya
haridusministeerium; Ralph Carstens, IEA; Stephanie Knox Cubbon, Teachers without
Borders; Tony Jenkins, Toledo Glikool; Werner Wintersteiner, Klagenfurti tlikool; Wing-On
Lee, Singapuri riiklik haridusinstituut; Yolanda Leyvas, Mehhiko riiklik haridusvaldkonna
hindamise instituut.

Téname kirjalike markuste ja kaastod eest: Akemi Yonemura, UNESCO Dakar; Aliénor
Salmon, UNESCO Bangkok; Amalia Miranda Serrano, UNESCO Bangkok; Amina Hamshari,
UNESCO peakorter; Anantha Kumar Duraiappah, MGIEP; Christina von Furstenberg, UNESCO
peakorter; Hegazi Idris Ibrahim, UNESCO Beirut; Hugue Charnie Ngandeu Ngatta, UNESCO
peakorter; Musafir Shankar, MGIEP; Nabila Jamshed, MGIEP; Opertti Renato, IBE. Kirjalikke
markusi saatis Margaret Sinclair PEICist ning suuliselt kommenteerisid kasiraamatut
UNESCO 2. maailmakodanikuhariduse foorumi (28.-30. jaanuar 2015) teised osalejad.

UNESCO tédnab kasuliku tagasiside eest ka neid, kes katsetasid kasiraamatut eri riikides
kohapeal: APCEIU, kes koordineeris Korea Opetajate tagasisidet; Fadi Yarak Liibanoni
haridus- ja korgharidusministeeriumist, kes korraldas ministeeriumiametnike tagasiside
andmist; Marie-Christine Lecompte, Olivia Flores ja Rosie Agoi, ASPneti koordinaatorid
Kanadas, Mehhikos ja Ugandas, ning nende riikide koolid, dpetajad ja opilased, kes osalesid
kdsiraamatu katsetamises kohapeal.

Viimaks avaldame tanu kdsiraamatu toimetajale Chantal Lyardile, kujundajale ja kiljendajale
Aurélia Mazoyerile ning kasiraamatu valjaandmist koordineerinud Martin Wickendenile ja
Nanna Engebretsenile.



Luhendid

APCEIU rahvusvahelist maistmist edendav Aasia ja Vaikse ookeani hariduskeskus
lingl Asia-Pacific Centre of Education for International Understanding)

ASPnet UNESCO Ghendkoolide vorgustik

ECOWAS Laane-Aafrika Riikide Majandusthendus (ingl Economic Community of
West African States)

Glz Saksamaa Rahvusvahelise Koosts Uhing (sks Deutsche Gesellschaft fiir
Internationale Zusammenarbeit GmbH)

HIV/AIDS inimese immuunpuudulikkuse viirus / omandatud
immuunpuudulikkuse sindroom

IBE UNESCO rahvusvaheline haridusbiiroo (ingl International Bureau of
Education)

IEA rahvusvaheline haridustulemuste hindamise Ghendus (ingl International
Association for the Evaluation of Educational Achievement)

IKT info- ja kommunikatsioonitehnoloogia

KEDI Korea hariduse arendamise instituut (ingl Korean Educational
Development Institute)

KICE Korea Gppekavade ja hindamise instituut (ingl Korean Institute for Curriculum
and Evaluation)

LMTF opimdddikute rakkerihm (ingl Learning Metrics Task Force)

MGIEP Mahatma Gandhi rahu ja kestliku arengu alase hariduse instituut
(ingl Mahatma Gandhi Institute of Education for Peace and
Sustainable Development)

OHCHR UROQ inimaiguste tlemvoliniku biiroo (ingl Office of the United Nations High
Commissioner for Human Rights)

OSCE/ODIHR  Euroopa Julgeoleku- ja Koostodorganisatsioon / demokraatlike institutsioonide
ja inimodiguste buroo (ingl Organization for Security and Co-operation in
Europe / Office for Democratic Institutions and Human Rights)

PEIC programm ,Hariduse kaitse ebakindlates ja konfliktsetes piirkondades” (ingl
Protect Education in Insecurity and Conflict)

uis UNESCO statistikainstituuut

UNEP URO Keskkonnaprogramm (ingl United Nations Environment
Programme)

UNESCO URO Hariduse, Teaduse ja Kultuuri Organisatsioon (ingl United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization)

UNICEF URO Lastefond (ingl United Nations Children’s Fund)

URO Uhinenud Rahvaste Organisatsioon







- Sissejuhatus




1.1. Mis on maailmakodanikuharidus?

“Haridus annab meile sligava arusaamise, et me oleme tihendatud tileilmse kogukonna
kodanikena ja meie probleemid on vastastikseoses.”
Ban Ki-moon, URO peasekretar

Kodanikuks  olemise  moiste  on  aja  jooksul  muutunud.  Minevikus el
laienenud kodanikuoigused koigile - kodanikud olid naiteks ainult mehed VoI
varaomanikud.! Eelmise sajandi valtel liiguti koos poliitiliste ja sotsiaalsete
diguste arenguga tasahaaval jarjest kaasavama arusaamani kodanikudigustest.?
Praegused riigi kodaniku kasitused varieeruvad riigiti, peegeldades muu hulgas poliitilise ja
ajaloolise konteksti erinevusi.

Uha siivenev (leilmastumine on tekitanud kiisimusi kodakondsuse tihenduse ja selle
Uleilmsete mootmete kohta. Kuigi rahvusriigi piire Uletava kodakondsuse moiste ei ole
uus, on maailmas toimuvad muutused - naiteks rahvusvaheliste konventsioonide ja lepete
kehtestamine, hargmaiste organisatsioonide, ariettevotete ja kodanikulhiskonna lilkumiste
esiletdous ning rahvusvaheliste inimoiguste raamistike valjatootamine — maailmakodanikuks
olemist tugevasti mojutanud. Maailmakodanikuks olemise moistet tolgendatakse erinevalt,
naiteks kisimuses, mil maaral see laiendab ja tdiendab traditsioonilist rahvusriigi

kodakondsust voi mis ulatuses konkureerib ks teisega.

Maailmakodanikuks olemine® tdhendab laiema kogukonna ja inimkonnaga Uhtekuuluvuse
tunnet. Selle juuresontahtispoliitiline, majanduslik, sotsiaalne jakultuuriline vastastiksoltuvus
ja -seos kohalikul, riiklikul ja Uleilmsel tasandil.

Arvestades kasvavat huvi maailmakodakodanikuks olemise vastu, on hakatud pddrama
suuremat tahelepanu ka kodanikuhariduse dleilmsele mdotmele ning selle mojule
poliitikas, Oppekavades, Opetamises ja Oppimises. Maailmakodanikuharidus koosneb
kolmest kontseptuaalsest alusmootmest, mis tUhendavad maailmakodanikuhariduse eri
maaratlusi ja tolgendusi. Need alusmodtmed toetuvad maailmakodanikuhariduse alase
erialakirjanduse, moisteslisteemide, kasitluste ja dppekavade labivaatamisele ning UNESCO
tehnilistele konsultatsioonidele ja hiljutisele selles valdkonnas tehtud toole. Mdotmed
on aluseks maailmakodanikuhariduse sihtide, opieesmarkide ja padevusvaldkondade
kindlaksmaaramisel ning opitulemuste hindamisel. Need lahtuvad kdigist kolmest 6ppimise
tilbist - kognitiivsest, sotsioemotsionaalsest ja kditumuslikust - ning holmavad neid.
Mootmed on omavahel seotud ja oppeprotsessis on neist igaiihe keskmes eelkdige Uht tidpi
Sppimine.

1Vt Heater (1990); Ichilov (1998); Isin (2009).

2 Vt Marshall (1949).

3 UNESCO (2014). Global citizenship education: Preparing learners for the challenges of the 21st century.
4Vt Albala-Bertrand (1995); Banks (2004); Merryfield (1998); Peters, Britton ja Blee (2008).



Infokast 1. Maailmakodanikuhariduse kontseptuaalsed alusmootmed

Kognitiivne oppimine

Omandada teadmised, arusaamad ja kriitiline motlemine iileilmsete, piirkondlike,
riiklike ja kohalike teemade ning eri riikide ja rahvastikuriihmade vastastikseose ja
-soltuvuse kohta.

Sotsioemotsionaalne oppimine

Tunda iihtekuuluvust inimkonnaga, jagada vaartusi ja vastutust, tunda empaatiat,
solidaarsust ja austust erinevuste ja mitmekesisuse suhtes.

Kaitumuslik oppimine

Tegutseda rahumeelsema ja kestlikuma maailma huvides tohusalt ja vastutustundlikult
nii kohalikul, riiklikul kui ka lileilmsel tasandil.

Maailmakodanikuharidus kujundab inimese mottemaailma, st teadmisi, oskusi, vaartusi ja
hoiakuid, mida opilastel on vaja, et aidata kaasa diglasema, kaasavama ja rahumeelsema
maailma loomisele. Maailmakodanikuhariduses rakendatakse mitmetahulist l@henemist,
kasutatakse moisteid ja meetodeid, mis on juba levinud teistes haridusvaldkondades,
sealhulgas inimoiguste, rahu, kestliku arengu ja rahvastevahelise Uksteisemoistmise vallas®,
edendades nende koigi Uhiseid eesmarke. Selline kodanikuharidus on osa elukestvast dppest,
mis algab varajasest lapsepolvest ja jatkub modda koiki kooliastmeid tdiskasvanueani,
eeldades ..nii formaalseid kui ka informaalseid meetodeid, dppekavakohast ja -valist tegevust,
tavaparaseid ja ebatavalisi osalusviise™.

Maailmakodanikuharidus véimaldab opilastel:

m kujundada arusaam ilemaailmse juhtimise korraldusest, oOigustest
ja kohustustest, lleilmsetest probleemidest ning seostest maailma,
riiklike ja kohalike siisteemide ja protsesside vahel;

m tunnustada ja hinnata erinevusi ja mitmikidentiteeti naiteks seoses
kultuuri, keele, religiooni, soo ja inimliku tithisosaga ning kujundada
valja oskus elada iiha mitmekesisemas maailmas;

m arendada ja rakendada kriitilist uhiskondlikku kirjaoskust, mille
naideteks on kriitiline uurimist66, infotehnoloogia, meediakirjaoskus,
kriitiline motlemine, otsuste vastuvotmine, probleemide lahendamine,
labirdakimisoskus, rahu tagamine, isiklik ja sotsiaalne vastutustunne;

m tunnustada uskumusi ja vaartusi ning analiiiisida nende maoju poliitilisele
ja sotsiaalsele otsustusprotsessile, arusaamadele sotsiaalsest diglusest ja
thiskondlikust aktiivsusest; kujundada valja hooliv ja empaatiline hoiak
teiste inimeste ja keskkonna suhtes ning austus mitmekesisuse vastu;

m kujundada valja aususe ja sotsiaalse Oiglusega seotud vaartused ning
oskus analliisida kriitiliselt ebavordsust soo, sotsiaal-majandusliku
seisundi, kultuuri, religiooni, vanuse ja muu tottu;

m osaleda informeeritud, tegusate, vastutustundlike ja osavotlike

maailmakodanikena tdnapédevaste maailmaprobleemide lahendamises
kohalikul, riiklikul ja tileilmsel tasandil.

Sooline vordoiguslikkus kui prioriteet. Maailmakodanikuharidus saab taita suurt osa soolise
vordoiguslikkuse edendamisel, mis on Uks kahest UNESCO tegevust labivast prioriteedist.
Maailmakodanikuharidus pdhineb inimoigustel ja sooline vorddiguslikkus on Uks inimese
pohioigustest. Tudrukud ja poisid opivad soolistatud hoiakuid, rolle, ootusi ja kaitumisviise nii koolis
kui ka kodus. Maailmakodanikuharidusega saab toetada soolist vordoiguslikkust, arendades
teadmisi, oskusi, vaartusi ja hoiakuid, mis edendavad naiste ja meeste vordset vaartustamist,
tekitavad austust ning voimaldavad noortel kriitiliselt kahtluse alla seada soolistatud rollid ja
ootused, mis on kahjulikud ja/vdi soodustavad soopGhist diskrimineerimist ja stereotiipiseerimist.

5 UNESCO (2014). Education Strategy 2014-2021, Lk 46.
6 UNESCO (2014). Global citizenship education: Preparing learners for the challenges of the 21st century.




1.72. Kuidas kasiraamat valmis?

Kadsiraamat toetub maailmakodanikuhariduse uuringutele ja tavale. Selles on kasutatud
UNESCO hiljutistest valjaannetest ja tehnilistelt konsultatsioonidelt’” saadud infot ning
maailmakodanikuhariduse ekspertide ja noorte esindajate andmeid. Dokumendi on labi
vaadanud nduandev eksperdirihm, kuhu UNESCO kutsus maailmakodanikuhariduse,
kujundava oppe, oOppekavaarenduse ja mitteformaalse hariduse sise- ja valiseksperte
koigist maailmajagudest. Eksperdirihm arutas kasiraamatu esimest kavandit ja
andis selle kohta tagasisidet 2014. aasta juuni kohtumisel. Lisateavet anti jargmistel
konsultatsioonidel 2014. aasta septembris ja oktoobris. Kdsiraamatu Ule arutlesid ka UNESCO
2. maailmakodanikuhariduse foorumi (Pariis, jaanuar 2015) osalejad, kes andsid kasulikku
tagasisidet.

Enne loplikku valmimist katsetasid kdsiraamatut haridusvaldkonna huvirihmade esindajad,
sealhulgas ministeeriumiametnikud, oppekavaarendajad ja opetajad koigist maailmajagudest
valitud riikidest.

See on kasiraamatu esimene valjaanne, millest peaks saama pidevalt taienev dokument.
Edaspidi antakse kasiraamatut valja vastavalt vajadusele ja sedamodda, kuidas me opime
maailmakodanikuhariduse andmise kogemustest eri keskkondades. UNESCO ootab jargmiste
valjaannete taiendamiseks ettepanekuid ning uuringute ja tavade naiteid.

1.3. Kellele on kasiraamat moeldud ja
kuidas seda kasutada”?

Kasiraamat on  abivahend Opetajatele, Oppekavaarendajatele, koolitajatele ja
poliitikakujundajatele. Sellest voib olla kasu ka teistele haridustootajatele, kes korraldavad,
kavandavad ja annavad maailmakodanikuharidust formaal- ja mitteformaalharidussisteemis.
Naiteks opetajad voivad selle abil tdiendada maailmakodanikuhariduse alaseid teadmisi
ja leida uusi ideid. Oppekavaarendajad saavad kasutada ja kohandada kasiraamatus
esitatud teemavaldkondi ja oOpieesmarke vastavalt oma riigi kontekstile ning arendada
riigi oppekavasid. Hariduspoliitika kujundajatel on vdimalik hinnata kasiraamatu pohjal
maailmakodanikuhariduse tahtsust ja selgitadavaljaasjaomased riiklikud haridusprioriteedid.

Nagu jargmisel joonisel naha, on kasiraamat koostatud paindlikult, nii et 6ppe korraldajad
saavad seda riigi tasandil arutada, kohandada ja konteksti asetada, et leida huvirihmadega
konsulteerides sobivad lahtekohad, todtada valja Uksikasjalikud ja konkreetsed
kontekstipohised juhised, teha otsus opetamisvoimekuse kohta ja toetada oppeprotsessi.

7 Naiteks . Global Citizenship Education: An emerging perspective” maailmakodanikuhariduse tehnilise konsultatsiooni
pohjal (september 2013) ja ..Global Citizenship Education: Preparing learners for the challenges of the 21st century”, UNESCO
1. maailmakodanikuhariudse foorumi tulemuste kokkuvéte (detsember 2013).



Infokast 2. Kuidas kasutada kasiraamatut riigi tasandil?

Maailmakodanikuharidus. Teemavaldkonnad ja opieesmargid

!

Riigi ja kohaliku tasandi huviriihmad (nt 6ppe kavandajad ja
oppekavaarendajad, vajaduse korral koos teiste partnerite ja
huvirithmadega) seovad teemavaldkonnad ja 6pieesmargid riigi
kontekstiga

Tootatakse vilja liksikasjalikud ja konkreetsed kontekstipohised juhised
ja luuakse opetamisvéoimekus

Kasiraamat ei ole normatiivne, vaid pakub pigem maailmakodanikuhariduse juhtraamistikku,
mida saab holpsalt kohandada eri riikides ja kohalikes keskkondades. Seda saab kasutada ka
kulgnevate valdkondade (nt Ghiskonnadpetus, inimoiguste haridus, kestliku arengu haridus,
rahvastevahelise tksteisemadistmise haridus vms]) edasiarendamiseks.

Kasiraamatus valjapakutud teemavaldkondade ja opieesmarkide loetelu ei ole ammenday;
neid voiks ja tuleks tdiendada teemade ja kisimustega, mis on kohapeal olulised ja sobivad.
Kiirelt muutuvas ja mitmekesises maailmas tekib pidevalt uusi teemavaldkondi, mida voib
lisada kasiraamatus esitatutele. Monda siinsetest teemavaldkondadest ja opieesmarkidest
voidakse juba praegustes oppekavades kasitleda. Sel juhul saab kasiraamatut kasutada
lisamaterjali, kontrollnimekirja voi vordlusalusena, et selgitada olemasolevaid dppekavasid
Ule vaadates ja edasi arendades valja nende lingad.







2.

Maaillmakodanikuhariduse sisu




2.1. Oppimise tiiibid

Maailmakodanikuharidus holmab kolme tltpi oppimist - kognitiivset, sotsioemotsionaalset ja
kditumuslikku. Need vastavad neljale oppimise pohieesmargile, mida on kirjeldatud aruandes
.Oppimine: varjatud varandus®: 6ppida teadma, tegema, olema ja koos elama.

m  Kognitiivne oppimine: teadmised ja motlemisoskus, mida on vaja maailma ja selle
keerukuse paremaks moistmiseks.

m  Sotsioemotsionaalne oOppimine: vdartused, hoiakud ja sotsiaalsed oskused, mis
voimaldavad opilastel emotsionaalselt, psihhosotsiaalselt ja fuusiliselt areneda ja
teisi austades nendega rahumeelselt koos elada.

m  Ka&itumuslik oppimine: kaitumine, tegutsemine, teadmiste ja oskuste praktiline
rakendamine ja kaasatus.

Kasiraamatus esitatud peamised opivaljundid, opilase peamised padevusvaldkonnad,
teemavaldkonnad ja oOpieesmargid lahtuvad kolmest eelnimetatud oOppimise tddbist.
Need on oppeprotsessis vastastikku seotud ja loimitud ning neid ei tohiks kasitada eraldi
oppeprotsessidena.

2.2. Valjundid

Opivaljunditega kirjeldatakse teadmisi, oskusi, vaartusi ja hoiakuid, mida dpilased
maailmakodanikuhariduse abil omandavad javaljendavad. Eelnimetatud kolme tlilipi 6ppimise
(kognitiivne, sotsioemotsionaalne ja kaitumuslik) abil on Uksteist vastastikku voimendavad
opivaljundid jargmised.

Infokast 3. Peamised opivaljundid

Kognitiivne oppimine

m Opilane omandab teadmised ja arusaamad kohalikest, riiklikest ja ileilmsetest
teemadest ning eri riikide ja rahvastikurihmade vastastikseosest ja -soltuvusest.
m  Opilases areneb kriitilise motlemise ja analiisi oskus.

Sotsioemotsionaalne 6ppimine

m Opilane tunneb lihtekuuluvust inimkonnaga, jagab inimdigustel péhinevaid
vaartusi ja vastutust.
m  Opilases areneb empaatiavoime, solidaarsus ning austus erinevuste ja mitmekesisuse

vastu

Kéitumuslik 6ppimine

m Opilane tegutseb rahumeelsema ja kestlikuma maailma huvides tdhusalt ja
\fastutustundlikult nii kohalikul, ritklikul kui ka Uleilmsel tasandil.
m  Opilases areneb soov ja tahe vajalikul moel tegutseda.

8 Oppimine - varjatud varandus. 21. sajandi hariduse rahvusvahelise komisjoni aruanne UNESCOle (1999). Télkija Kiilliki Saksa,
toimetanud Meeli Kalman. Tallinn : UNESCO Eesti Rahvuslik Komisjon.



2.3. Padevusvaldkonnad

Kasiraamatuseristatakse opilase kolme padevusvaldkonda, midamaailmakodanikuharidusega
kujundatakse ja mis lahevad kokku eelnimetatud peamiste opivaljunditega. Need on
informeeritus ja kriitiline kirjaoskus; iihiskonda kaasatus ja mitmekesisuse austamine
ning eetiline vastutustunne ja tegusus. Padevusvaldkonnad selgitati valja erialakirjanduse
ja kodanikuhariduse moisteslisteemide, kasitluste ja oppekavade labivaatamisel, UNESCO
tehnilistes konsultatsioonides ja hiljutises t60s maailmakodanikuhariduse alal ning
infokastis 4 on need kokku voetud.

Infokast 4. Opilase peamised padevusvaldkonnad

Informeeritus ja kriitiline kirjaoskus

Teadmised ulemaailmse juhtimise sisteemidest, nende korraldusest ja probleemidest;
uleilmsete ja kohalike probleemide vastastiksoltuvusest ja -seosest arusaamine;
uhiskondlikuks kirjaoskuseks vajalikud teadmised ja oskused, nt kriitilise uurimistoo ja
analtusi oskus, eeskatt aktiivne opihoiak.

Opilases kujuneb arusaam maailmast, tleiildisest teemaringist, juhtimiskorraldusest ja
-ststeemidest, sh poliitikast, ajaloost ja majandusest; ta moistab tksikisikute ja rihmade
digusi ja kohustusi [nt naiste ja laste digused, polisrahvaste digused, ettevdtja sotsiaalne
vastutus) ning tunnistab kohalike, riiklike ja Uleilmsete probleemide, siisteemide ja
protsesside vastastikseost. Opilane arendab kriitilise uurimistod oskusi (nt kust leida teavet,
kuidas toendusmaterjali analtisida ja kasutada), meediakirjaoskust ning taipab, kuidas
infot edastatakse ja vahendatakse. Ta kujundab uurimistoo etappe kavandades, andmeid
analtuUsides ja oma tulemusi tutvustades valja oskuse uurida globaalseid teemasid ja
probleeme [nt Uleilmastumine, vastastikune séltuvus, ranne, rahu ja konfliktid, kestlik
areng). Tahtsal kohal on keelekasutus, eelkdige see, kuidas inglise keele tUlekaal mojutab
kriitilist kirjaoskust ja inglise keelt voorkeelena kasutavate inimeste juurdepaasu infole.
Tahelepanu keskmes on kriitilise Uhiskondliku kirjaoskuse ja elukestva oppe harjumuse
valjakujundamine, et dpilase Uhiskondlik tegevus oleks teadlik ja eesmargiparane.

Uhiskonda kaasatus ja mitmekesisuse austamine

Arusaam identiteedist, suhetest ja kuuluvustundest; jagatud vaartuste ja inimliku Uhisosa
moistmine; erinevusi ja mitmekesisust vaartustava ja austava suhtumise kujunemine ning
mitmekesisuse ja Uhisosa vahelise keeruka suhte moistmine.

Et moista kodanikuks olemise Uleilmset moodet, opib opilane tundma oma identiteeti
ja seda, kuidas see toimib eri suhetes (nt pere, sdbrad, kool, kohalik kogukond, riik]). Ta
opib mdistma erinevusi ja mitmekesisust (mis vaib olla nt kultuuriline, keeleline, sooline,
seksuaalne, usuline), seda, kuidas uskumused ja véartused majutavad inimeste suhtumist
neisse, kes on teistsugused, ning millised on ebavordsuse ja diskrimineerimise pohjused
ja mdju. Opilane arvestab ka (ihisjoontega, mis on erinevustest tugevamad, ning arendab
valja teadmised, oskused, vaartused ja hoiakud, mida on vaja erinevuste austamiseks |a
teistega koos elamiseks.




Eetiline vastutustunne ja tegusus

Pddevusvaldkonnad, mis pohinevad inimodigustel ja holmavad teistest inimestest ja
keskkonnast hoolivaid hoiakuid ja vaartusi; isiklik ja sotsiaalne vastutus ja areng, kogukonna
tegevuses osalemiseks vajalike oskuste arendamine ja parema maailma rajamisele
kaasaaitamine informeeritud, eetilise ja rahumeelse tegevusega.

Opilane dpib tundma enda ja teiste uskumusi ja vaartusi. Ta maistab, kuidas uskumused
ja vaartused mojutavad uhiskondlike ja poliitiliste otsuste tegemist kohalikul, riigi,
maailmajao ja uleilmsel tasandil, ning juhtimise keerukust vastandlike ja vastuoluliste
uskumuste ja vaartuste tottu. Samuti kujuneb temas arusaam sotsiaalsest diglusest
kohalikus, riigi, maailmajao ja kogu maailma kontekstis ning eri tasandite vastastikseosest.
Tahelepanu pddratakse ka eetilistele probleemidele (nt kliimamuutused, liigtarbimine,
majanduslik Uleilmastumine, oiglane kaubandus, ranne, vaesus ja rikkus, kestlik areng,
terrorism ja sdda). Opilaselt eeldatakse sotsiaalse ja poliitilise vastutuse ning oma otsuste
ja valikute laiema mojuga seotud eetiliste konfliktide labimotlemist. Temas arenevad
valja ka teadmised, oskused, vaartused ja hoiakud, mida on vaja teistest inimestest ja
keskkonnast hoolimiseks ja tGihiskondlikuks tegevuseks, sh kaastunne, empaatia, koostoo-
ja suhtlusvalmidus, sotsiaalne ettevotlus ja aktiivne osalusvalmidus. Ta opib tundma
kodanikualgatuse voimalusi kohalikul, riigi ja Uleilmsel tasandil ning naiteid tksikisikute ja
kollektiivsest tegevustest Uleilmsete probleemide lahendamiseks ja sotsiaalse ebadigluse
leevendamiseks.

2.4. Teemavaldkonnad

Opilase padevusvaldkondade ning neile vastavate dppimise tiilipide ja peamiste dpivaljundite
pohjal on kasiraamatus esitatud Uheksa teemavaldkonda: kolm iga padevusvaldkonna kohta.

Infokast 5. Teemavaldkonnad

Informeeritus ja kriitiline kirjaoskus

1. Kohalikud, riiklikud ja Gleilmsed sisteemid ja struktuurid
2. Kohaliku, riigi ja Uleilmse tasandi kogukondade suhtlust ja seotust mojutavad teemad
3. Varjatud eeldused ja voimusuhted

Uhiskonda kaasatus ja mitmekesisuse austamine

4. |dentiteeditasandid
5. Kogukonnad, kuhu inimesed kuuluvad, ja kogukondade seosed
6. Erinemine ja mitmekesisuse austamine

Eetiline vastutustunne ja tegusus

7. Voimalik Uksikisiku ja kollektiivne tegevus
8. Eetiliselt vastutustundlik kaitumine
9. Valmisolek olla kaasatud ja tegutseda

Nende teemavaldkondade aluselonvalja todtatud vanusepohised opieesmargid ja pohiteemad.



2.0. Eesmargid

lga eelnimetatud teemavaldkonna kohta esitatakse neli tapsemat opieesmarki ja asjakohast
pShiteemat jargmiste vanuserihmade/kooliastmete kaupa:

. alusharidus ja | kooliaste (5-9 aastat];
. Il kooliaste (9-12 aastat];

. Il kooliaste (12-15 aastat];

. glimnaasiumiaste (15-18+ aastat).

Opieesmargid on jarjestatud keerukuse jargi ja need moodustavad spiraalse dppekava,
mille jargi maailmakodanikuhariduse moisteid saab hakata tutvustama alushariduses ja
esimeses kooliastmes ning kasitleda neid opilaste kipsedes tha sligavamalt ja keerukamalt
koikides kooliastmetes. Et riikide haridusstisteemid, kooliastmed ja opilaste vanuserihmad
on erinevad, on eeltoodud rihmitamine Uksnes soovituslik. Kasiraamatu kasutajad voivad
opieesmarke vabalt valida, kohandada ja Umber korraldada viisil, mis sobib nende riigi
konteksti ja pilaste valmisolekuga.’

2.6. Marksonad

Et hoogustada ja holbustada kasiraamatus esitatud teemavaldkondade ja opieesmarkidega
seotud arutelu ja tegevust, on esitatud teemade kaupa rihmitatud marksonade loend.

Seda saab kontekstist soltuvalt vajalike teemadega tdiendada.

2.7. Kasiraamatu tabelite Ulesehitus

Jargmistes tabelites esitatakse kolm oppimise tltpi, peamised opivaljundid, opilase peamised
padevusvaldkonnad, teemavaldkonnad ja neile vastavad opieesmargid vanuserihmade |a
kooliastmete kaupa, samuti arutelu aluseks sobivad marksonad.

m Tabelis A on Uldraamistik, mis naitab, kuidas eri osad on omavahel seotud.

m Tabel B on tabeli A edasiarendus ning selles on iga teemavaldkonna Uksikasjalikud
opieesmargid vanuserihmade ja kooliastmete kaupa.

m Tabelid B.1-B.9 tdiendavad koiki teemavaldkondi ja opieesméarke. Nendes kasitletakse
veel pohjalikumalt seda, mida opilased peaksid teadma, moistma ja olema suutelised
tegema, samuti teadmisi, oskusi, vaartusi ja hoiakuid, mis neil peaksid eri opietappides
kujunema. Tabelid on liigendatud vanuse jargi, nii et igal astmel on antud eakohased
opieesmargid ja teemad, mis loovad vundamendi jargmise taseme jaoks ja lasevad lilkuda
lihntsamast keerukama teemavaldkonna poole.

m Tabelis C on esitatud loend marksonadest, mis voivad hoogustada ja holbustada
arutelu ja tegevust.

Tabelid on soovituslikud ega ole madeldud normatiivsete voi ammendavatena. Neid saab
kasutada, kohandada voi taiendada nii, et need sobiksid riigi voi kohalikku konteksti.

Tabelid on esitatud eraldi skeemidena, aga see ei tahenda, et oppimine peaks toimuma
samamoodi eraldi. Tegelikus oppeprotsessis on koik moisted ja mootmed omavahel seotud ja
voimendavad Uksteist.

9 Kasiraamatu labivaatamise ajal tekkis lahkarvamusi mone teema ja 6pieesmargi eakohasuse teemal eelkdige alushariduses ja
| kooliastmes. Osa retsensente réhutas, et vaikeste laste voimet sedalaadi teemavaldkondadest aru saada ei tohi alahinnata, osa
aga arvas, et pakutud teemad vdivad olla viikeste laste jaoks liiga keerukad. Uks lahendus on tutvustada neid teemasid eakohaste
loovate ja interaktiivsete meetodite, nt mangu, animafilmide vms abil, mida 6petajad peavad enda keskkonnas kdige sobivamaks.




Tabel A. Uldraamistik

Tabelis A on esitatud juhiste Uldraamistik:
kolm oppimise tulpi, peamised opivaljundid,
opilase peamised padevusvaldkonnad ja
teemavaldkonnad ning koikide osade vahelised
vertikaalsed ja horisontaalsed seosed.



Maailmakodanikuharidus

OPPIMISE TUUBID

KOGNITIIVNE Bl SOTSIOEMOTSIONAALNE

OPIVALJUNDID

Opilane omandab teadmised Opilane tunneb tihtekuuluvust
ja arusaamad kohalikest, inimkonnaga, jagab
riiklikest ja Uleilmsetest inimoigustel pohinevaid
teemadest ning eri riikide vaartusi ja vastutust

ja rahvastikuriihmade Opilases areneb
vastastikseosest | empaatiavoime, solidaarsus
-soltuvusest ning austus erinevuste |
Opilases areneb kriitilise mitmekesisuse vastu
motlemise ja anallisi oskus

KAITUMUSLIK

Opilane tegutseb
rahumeelsema ja kestlikuma
maailma huvides tohusalt |
vastutustundlikult nii kohalikul,
riiklikul kui ka Uleilmsel
tasandil

Opilases areneb soov ja tahe
vajalikul moel tegutseda

OPILASE PADEVUSVALDKONNAD

Informeeritus ja kriitiline Uhiskonda kaasatus ja
kirjaoskus mitmekesisuse austamine

Teab kohalikke, riiklikke Loob ja hoiab identiteeti,

ja Uleilmseid teemasid, suhteid ja kuuluvustunnet
juhtimissisteeme ja Jagab inimoigustel pohinevaid
-struktuure vaartusi ja vastutust

Moistab uleilmsete ja Opilases arenevad erinevusi ja
kohalike probleemide mitmekesisust vaartustavad ja
vastastiksoltuvust ja -seost austavad hoiakud

Opilases arenevad kriitilise

uurimistoo ja analilsi oskus

Eetiline vastutustunne ja tegusus

Omandab asjakohased
oskused, vaartused,
uskumused ja hoiakud
Valjendab isiklikku j
sotsiaalset vastutust
rahumeelse ja kestliku
IMEETEREIE

Opilases areneb soov ja tahe
tegutseda Uhise hiivangu
nimel

e ————————————————————————20 00

TEEMAVALDKONNAD

Kohalikud, riiklikud ja . ldentiteeditasandid
lleilmsed siisteemid ja . Kogukonnad, kuhu inimesed
struktuurid kuuluvad, ja kogukondade
Kohaliku, riigi ja Uleilmse seosed

tasandi kogukondade . Erinemine ja mitmekesisuse
suhtlust ja seotust mojutavad austamine

teemad

Varjatud eeldused ja

voimusuhted

VANUSERUHM / KOOLIASTE

Voimalik Uksikisiku ja
kollektiivne tegevus
Eetiliselt vastutustundlik
kaitumine

Valmisolek olla kaasatud ja
tegutseda




Tabel B. Teemavaldkonnad ja
uksikasjalikud opieesmargid

Tabel B on tabeli A edasiarendus, kus
esitatakse koigi tabeli A teemavaldkondade
opieesmargid. Et haridussisteemid ja opilaste
valmisolek on riigiti erinevad, on tabelis
esitatud vanuseriihmad/kooliastmed tiksnes
soovituslikud ja neid saab kohandada nii, nagu
kasutajad sobilikuks peavad.

Veel pohjalikumalt on teemavaldkondi ja
opieesmarke kirjeldatud tabelites B.1.-B.9.



TEEMAVALDKOND

Kohalikud,
riiklikud ja
tileilmsed
siisteemid ja
struktuurid

Kohaliku,
riigi ja lile-
ilmse tasandi
kogukondade
suhtlust

ja seotust
mojutavad
teemad

\EL LT
eeldused ja
voimusuhted

Identiteedi-
tasandid

Kogukon-
nad, kuhu
inimesed
kuuluvad, ja

kogukondade

seosed

Erinemine
ja mitme-
kesisuse

austamine

Voimalik
iksikisiku ja
kollektiivhe
tegevus

Eetiliselt vas-
tutustundlik
kaitumine

Valmisolek
olla kaasatud
ja tegutseda

OPIEESMARGID

Kirjeldab, kuidas koha-
lik elu on korraldatud
ja kuidas see on seotud
laiema maailmaga;
hakkab kasutama ko-
dakondsuse maistet

Loetleb olulisemaid
kohalikke, riiklikke ja
tleilmseid teemasid
ning uurib, kuidas
need voivad olla
seotud

Nimetab erinevaid
infoallikaid ja kujun-
dab valja uurimistoo
alusoskused

Teadvustab, kuidas
me kohaneme ja
suhestume Umbrit-
seva maailmaga, ning
arendab enesejuhti-
mis- ja suhtlusoskust

Naitlikustab sotsiaal-
sete riihmade vahelisi
erinevusi ja seoseid

Eristab Ghetaolisust
ja erinevust ning
teadvustab, et igalihel
on oigused ja kohus-
tused

Uurib voimalikke
viise, kuidas maailma
paremaks muuta

Arutleb, kuidas meie
valikud ja tegevus
mojutavad teisi
inimesi ja planeeti,
ning kaitub vastutus-
tundlikult

Teadvustab kodani-
kuaktiivsuse tahtsust
ja eeliseid

Saab aru juhtimis-
korraldusest, otsus-
tusprotsessidest ning
kodanikubigustest ja
-kohustustest

Uurib peamiste thiste
tleilmsete problee-
mide pohjuseid ning
moju riiklikule ja
kohalikule tasandile

Eristab fakte ja ar-
vamusi, tegelikkust

ja valjamoeldisi ning
erinevaid seisukohti ja
l@henemisnurki

Uurib identiteedi-
tasandeid ja nende
moju teiste inimestega
suhtlemisele

Vordleb ja vastandab
Uhiseid ja erinevaid
sotsiaalseid, kultuuri-
lisi ja 6igusnorme

Loob haid suhteid
erisuguste inimeste ja
rihmadega

Arutleb Uksikisiku ja
kollektiivse tegevuse
tahtsuse tle ning osa-
leb kogukonnatdds

Tunneb sotsiaalse
oigluse ja eetilise
vastutustunde mais-
teid ning opib, kuidas
neid igapaevaelus
rakendada

Selgitab valja voi-
malused, kuidas olla
kaasatud, ja on tege-
vuse eestvedaja

Arutleb, kuidas lemaa-
ilmse juhtimise korral-
dus on seotud riiklike ja
kohalike stisteemidega,
ning 6pib maailmakoda-
nikuks olemist

Hindab suuremate
kohalike, riiklike ja
lleilmsete probleemi-
de algpohjuseid ning
kohalike ja uleilmsete
tegurite vastastik-
seost

Uurib tegevuse ja
otsuste varjatud
eeldusi ning kirjeldab
ebavordsust ja voimu-
suhteid

Eristab enda, kol-
lektiivset ja eri sot-
siaalsete riihmade
identiteeti; arendab
inimkonda kuulumise
tunnet

Vaartustab ja austab
erinevusi ja mitme-
kesisust, nditab Ules
empaatiat ja solidaar-
sust teiste inimeste ja
sotsiaalsete riihmade
vastu

Arutleb erinevuste ja
mitmekesisuse eeliste
ja probleemide tle

Uurib, kuidas tksik-
isikud ja rihmad on
kohaliku, riikliku ja
tleilmse tahtsusega
probleeme lahen-
danud

Analiliusib sotsiaalse
oigluse ja eetilise vas-
tutustundega seotud
llesandeid ja dilem-
masid ning pédrab
tahelepanu uksikisiku
ja kollektiivse tegevu-
se mojule

Arendab ja rakendab
aktiivseks osalemi-
seks vajalikke oskusi
ja tegutseb Uhistes
huvides

Anallusib kriitiliselt
Ulemaailmse juhtimise
korraldust ja protses-
se ning hindab nende
moju maailmakodani-
kuks olemisele

Anallusib kriitiliselt
kohalikke, riiklikke

ja lleilmseid prob-
leeme, kohustusi ja
otsuste tagajargi, teeb
uurimistood ja pakub
sobivaid lahendusi

Hindab kriitiliselt voi-
musuhete moju sih-
trihmade kuuldavu-
sele, mojukusele, res-
sursside kattesaadavu-
sele, otsustusprotses-
sidele ja valitsemisele

Uurib kriitiliselt voi-
malusi, kuidas iden-
titeedi eri tasandid
omavahel suhestuvad
ja erinevates sot-
siaalsetes riihmades
rahumeelselt koos
toimivad

Hindab kriitiliselt eri
rihmade, kogukonda-
de ja riikide seotust

Arendab ja rakendab
vaartusi, hoiakuid ja
oskusi eri riihmade ja
ldhenemisnurkadega
toimetulekuks ja
tegelemiseks

Arendab ja rakendab
tohusa kodanikuak-
tiivsuse oskust

Hindab kriitiliselt
sotsiaalse odigluse
ja eetilise vastu-
tustunde kisimusi
ning tegutseb dis-
krimineerimise ja
ebavordsuse vahen-
damise nimel

Algatab ja viib ellu
positiivse muutuse
esilekutsumiseks
vajalikku tegevust




B.1. Kohalikud, riiklikud ja lileilmsed siisteemid ja struktuurid

Opieesmark: kirjeldab, kuidas kohalik elu
on korraldatud ja kuidas see on seotud
laiema maailmaga, hakkab kasutama
kodakondsuse moistet

Pohiteemad

» Mina, perekond, kool, naabruskond,
kogukond, riik, maailm

» Maailmakorraldus (riihmad, kogukonnad,
kiilad, linnad, riigid, maailmajaod)

P Suhted, liilkmesus, reeglite kokkuleppimine
ja kaasatus (pere, soprade, kooli, kogukonna,
riigi, maailma tasandil)

P Milleks on olemas reeglid ja vastutus ning
miks need voivad aja jooksul muutuda?

Opieesmark: arutleb, kuidas lilemaailmse
juhtimise korraldus on seotud riiklike

ja kohalike siisteemidega, ning opib
maailmakodanikuks olemist

Pohiteemad

P Riigid ja riikluse ajalugu, suhted, seosed

ja vastastiksoltuvus riikide, rahvusvaheliste
organisatsioonide ja laiema globaalse
konteksti vahel (kultuur, majandus, keskkond,
poliitika)

P Ulemaailmse juhtimise korraldus
(6igusnormid ja -siisteem] ja selle
vastastikseosed riikide ja kohalike
juhtimissisteemidega

P Kuidas maailmas tehtavad otsused
mojutavad Uksikisikuid, kogukondi ja riike?

P Kodanikudigused ja -kohustused Uleilmses
raamistikus ja nende rakendamine

P Naited maailmakodanikest

Opieesmark: saab aru juhtimiskorraldusest,
otsustusprotsessidest ning
kodanikuoigustest ja -kohustustest

Pohiteemad

P Pohilised kohalikud, riiklikud ja tleilmsed
Juhtimisststeemid ning nende vastastikseos
ja -séltuvus (kaubandus, ranne, keskkond,
meedia, rahvusvahelised organisatsioonid,
poliitilised ja majandusihendused, avalik ja
erasektor, kodanikutihiskond)

» Oiguste ja kohustuste, reeglite ja otsuste
sarnasused ja erinevused; kuidas erinevad
kogukonnad neid ellu viivad (sh ajaloolisest,
geograafilisest ja kultuurilisest vaatenurgast]

P Sarnasused ja erinevused kodakondsuse
maaratlemisel

P Hea valitsemistava, digusriigi pohimote,
demokraatlikud protsessid, labipaistvus

Opieesmark: analiiiisib kriitiliselt
lilemaailmse juhtimise korraldust ja
protsesse ning hindab nende moju
maailmakodanikuks olemisele

Pohiteemad

» Ulemaailmse juhtimise korraldus ja
protsessid, 6igusnormide, poliitika ja otsuste
loomine ja rakendamine eri tasanditel

» Uksikisikute ja rihmade, sh avaliku ja
erasektori osalemine tlemaailmse juhtimise
korralduses ja protsessides

P Kriitiline maotisklemine selle tle, mida
tahendab olla lleilmse kogukonna liige ja
kuidas reageerida Uhistele probleemidele
ja teemadele (rollid, tleilmsed seosed,
vastastikseos, solidaarsus ja moju
igapdevaelule)

P> Ebavordsus rahvusriikide vahel ja selle
moju diguste teostamisele ja kohustuste
taitmisele Ulemaailmses juhtimistegevuses



B.2. Kohaliku, riigi ja lileilmse tasandi kogukondade

suhtlust ja seotust mojutavad teemad

Opieesmark: loetleb olulisemaid kohalikke,
riiklikke ja lileilmseid teemasid ning uurib,
kuidas need voivad olla seotud

Pohiteemad

» Kohalikku kogukonda méjutavad
(keskkonnaga seotud, sotsiaalsed,
poliitilised, majanduslikud vm) kiisimused

P Sarnased voi erinevad probleemid, millega
seisavad silmitsi teised kogukonnad samas
riigis voi teistes riikides

» Uleilmsete probleemide maju tiksikisikute
ja kogukondade elule

P Kuidas inimene ja kogukond mojutavad
uleilmset kogukonda?

Opieesmirk: hindab suuremate kohalike,
riiklike ja iileilmsete probleemide
algpohjuseid ning eri tasandite tegurite
vastastikseost

Pohiteemad

» Uhised kohalikud, riiklikud ja tleilmsed
probleemid ning nende algpohjused

P Maailmas valitsevate joujoonte ja
tegutsemismustrite muutmine ja moju
inimeste igapdevaelule

P Kuidas ajalugu, geograafia, poliitika,
majandus, religioon, tehnoloogia, meedia
ja teised tegurid mojutavad praeguseid
probleeme maailmas (valjendusvabadus,
naiste olukord, pagulased, ranne,
koloniaalajastu parand, orjus, rahvus- ja
usulised vahemused, keskkonnaseisundi
halvenemine]?

P Kuidas maailmas voi lhes selle osas
tehtud otsused voivad mojutada inimeste
ja keskkonna praegust ja tulevast heaolu
mujal?

Opieesmark: uurib peamiste iihiste
iileilmsete probleemide pohjuseid ning
moju riigi ja kohalikule tasandile

Pohiteemad

P Muutused ja areng maailmas ning nende
moju inimeste igapadevaelule

» Uleilmsed probleemid (kliimamuutused,
vaesus, sooline ebavordsus, reostus,
kuritegevus, konfliktid, haigused,
looduskatastroofid] ja nende péhjused

» Uleilmsete ja kohalike probleemide seos ja
vastastiksoltuvus

Opieesmark: analiiiisib kriitiliselt
kohalikke, riiklikke ja lileilmseid
probleeme, kohustusi ja otsuste tagajargi,
teeb uurimistood ja pakub sobivaid
lahendusi

Pohiteemad

P Peamiste kohalike, riiklike ja tleilmsete
teemade (sooline diskrimineerimine,
inimoigused, kestlik areng, rahu ja konflikt,
pagulased, ranne, keskkonna omadused,
noorte tootus) uurimine eri vaatenurkadest

P Uleilmsete probleemide omavahelise
seotuse slivaanaluis (algpdhjused, tegurid,
osalised, mootmed, rahvusvahelised
organisatsioonid, hargmaised ettevotted)

» Hinnangu andmine sellele, kuidas
tlemaailmse juhtimise korraldus
ja protsessid toimivad Uleilmsete
probleemide korral, ning nende
toimimisviiside (vahendamine, vahekohtud,
sanktsioonid, liitlassuhted) tohususe ja
sobivuse analiiis

P Kriitiline motisklemine selle dle, milline on
lleilmsete probleemide moju ning ajaloo,
geograafia, poliitika, majanduse, kultuuri
ja teiste tegurite vastastiksoltuvus

P Uleilmse ja kohaliku tasandiga seotud
teemade (laste digused, kestlik areng])
uurimine, analildsimine ja tutvustamine




B.3. Varjatud eeldused ja voimusuhted

Opieesmark: nimetab erinevaid infoallikaid
ja kujundab valja uurimistdo alusoskused

Pohiteemad

P Erinevad infoallikad ning teabe kogumine
eri vahenditega ja eri allikatest (sdbrad,
pere, kohalik kogukond, multifilmid, lood,
filmid, uudised)

P Kuulamine ning teabe edastamine tapselt
ja selgelt [suhtlusoskus, keeled)

P Pohiideede kindlakstegemine ja eri
lahenemisnurkade teadvustamine

P Sonumite, sh keerukate voi vastuoluliste
sonumite tolgendamine

Opieesmark: uurib tegevuse ja otsuste
varjatud eeldusi ning kirjeldab ebavordsust
ja voimusuhteid

Pohiteemad

P Vordsuse, ebavordsuse ja
diskrimineerimise moisted

P Tegurid, mis mojutavad ebavordsust ja
voimusuhteid, ja probleemid, millega osa
inimesi (sisserandajad, naised, noored,
torjutud rahvastikurithmad)] kokku puutub

» Uleilmseid probleeme késitleva info
eri vormide anallus (pohiideede
kindlaksmaaramine, andmete kogumine,
sarnasuste ja erinevuste vordlemine, eri
seisukohtade voi kallutatud arvamuste
tuvastamine, vastuoluliste sonumite
dratundmine, info hindamine)

Opieesmark: eristab fakte ja arvamusi,
tegelikkust ja vdljamoeldisi ning erinevaid
seisukohti ja lahenemisnurki

Pohiteemad

P Meediakirjaoskus ja sotsiaalmeedia
kasutamise oskused (meedialiigid, sh
sotsiaalmeedia)

P Erinevad seisukohad, subjektiivsus,
toendusmaterjal ja kallutatud arvamused

P Seisukohti mojutavad tegurid (sugu,
vanus, usk, rahvus, kultuur, sotsiaal-
majanduslik ja geograafiline taust,
ideoloogia ja uskumuste stisteemid vm
taustatingimused)

Opieesmark: hindab kriitiliselt véimusuhete
moju sihtrithmade kuuldavusele,
mojukusele, ressursside kattesaadavusele,
otsustusprotsessidele ja valitsemisele

Pohiteemad

P Paevakohaste lleilmsete probleemide
analits voimusuhete vaatenurgast
(sooline ebavérdsus, puue, noorte t66tus)

P Kodanikuaktiivsust ja -algatust
holbustavad voi takistavad tegurid
uleilmsel, riigi ja kohalikul tasandil
(sotsiaalne ja majanduslik ebavardsus,
poliitiline areng, voimusuhted, torjutus,
diskrimineerimine, sojavae ja politsei voim,
hiskondlikud liikumised, ametiihingud)

P Eri seisukohtade, vastandlike voi vahemuse
vaadete ja kriitika l@bikaalutud uurimine,
sh meedia ja sotsiaalmeedia rolli
hindamine arutelus Uleilmsete teemade
le



B.4. Identiteeditasandid

ﬁpieesmérk: teadvustab, kuidas me
kohaneme ja suhestume iimbritseva
maailmaga, ning arendab enesejuhtimis- ja
suhtlusoskust

Pohiteemad

P Minapilt, kuuluvustunne ja suhted [mina,
pere, s6brad, kogukond, piirkond, riik]

» Kus ma elan ja kuidas on minu kogukond
seotud laiema maailmaga?

P Enda ja teiste vadrtustamine

P Kontaktivott ja heade suhete loomine
P Enda ja teiste tunnete teadvustamine
P Abi palumine ja pakkumine

P Suhtlus, koostdd, hoolimine ja teiste eest
hoolitsemine

Opieesmark: eristab enda, kollektiivset
ja eri sotsiaalsete rithmade identiteeti;
arendab inimkonda kuulumise tunnet

Pohiteemad

P> |dentiteeditasandite paljusus, eri
rihmadesse kuulumine ja nendega
suhestumine

P Inimese enda ja kollektiivse identiteedi
keerukus, (isiklikud, rihma, ametialased,
kodaniku) uskumused ja l&henemisnurgad

P Osalemine ja koostdd projektides, milles
lahendatakse Uhiseid probleeme

P Inimkonda kuulumise tunne

P Heade suhete loomine mitmesuguse
taustaga inimestega

Opieesmark: uurib identiteeditasandeid ja
nende moju teiste inimestega suhtlemisele

Pohiteemad

P Kuidas on Uksikisik kogukonnaga
seotud (ajalooliselt, geograafiliselt ja
majanduslikult]?

P Kuidas me oleme seotud laiema
maailmaga valjaspool oma vahetut
kogukonda ja erinevate voimaluste kaudu
(meedia, reisimine, muusika, sport,
kultuur)?

P Rahvusriik, rahvusvahelised
organisatsioonid, hargmaised ettevotted

P Empaatia, solidaarsus, konfliktide
ohjamine ja lahendamine, vagivalla, sh
soolise vagivalla ja kiusamise ennetamine

P Labiragkimised, vahendamine, lepitus,
lahendused, millest voidavad koik

P Tugevate (heade ja halbade) tunnete
ohjamine ja juhtimine

P Vastuseis eakaaslaste negatiivsele survele

Opieesmark: uurib kriitiliselt véimalusi,
kuidas identiteedi eri tasandid omavahel
suhestuvad ja erinevates sotsiaalsetes
rilhmades rahumeelselt koos toimivad

Pohiteemad

P Enda identiteet ning kohalikku, riigi,
maailmajao ja lleilmsesse keskkonda
kuulumine mitmest vaatenurgast

P Kollektiivne identiteet, jagatud vadrtused ja
maailmakodanike kultuuri loomise moju

P Kodanikuidentiteedi komplekssed ja
erilaadsed kdasitused ning uleilmsete
probleemide ja juhtumitega tegelemine
kultuuri, majanduse ja poliitikaga
seotud naidete varal (rahvus- ja usulised
vahemused, pagulased, orjuse ajalooline
parand, rénne}

P Tulemuslikku kodanikuaktiivsust
soodustavad tegurid (isiklikud ja
kollektiivsed huvid, hoiakud, vaartused ja
oskused)

» Pihendumus isikliku ja kollektiivse heaolu
edendamisele ja kaitsele




B.5. Kogukonnad, kuhu inimesed kuuluvad, ja kogukondade seosed

Opieesmark: nditlikustab sotsiaalsete
rithmade vahelisi erinevusi ja seoseid

Pohiteemad

P Sarnasused ja erinevused kultuuride
ja Uhiskondade vahel (sugu, vanus,
sotsiaal-majanduslik seisund, torjutud
rahvastikurihmad)

P Kogukondade vahelised sidemed
» Uhised péhivajadused ja inimdigused

P Koigi inimeste ja elusolendite, keskkonna
Ja asjade vaartustamine ning lugupidav
suhtumine neisse

Opieesmark: vaartustab ja austab erinevusi
ja mitmekesisust, nditab liles empaatiat ja
solidaarsust teiste inimeste ja sotsiaalsete
rithmade vastu

Pohiteemad

P Isiklikud ja Uhised vaartused, nende
erinevused ja kujunemine

P Uhiste véartuste (austus, sallivus ja
moistmine, solidaarsus, empaatia,
hoolivus, vordsus, kaasamine,
inimvaarikus) téhtsus, et dppida
rahumeelselt koos elama

P Pihendumus (sotsiaalse ja keskkonnal
erinevuste ja mitmekesisuse edendamisele
ja kaitsele

Opieesmark: vordleb ja vastandab ihiseid
ja erinevaid sotsiaalseid, kultuurilisi ja
oigusnorme

Pohiteemad

P Enda kogetust valjapoole jadvad kultuurid
ja Uhiskonnad ning eri lahenemisnurkade
vaartus

P Reeglite kokkuleppimine ning tegutsemine
maailma eri osades ja inimrihmades

» Oigusemdistmine ja juurdepdas
oigusemaistmisele

P Mitmekesisuse teadvustamine ja
austamine

Opieesmark: hindab kriitiliselt eri rilhmade,
kogukondade ja riikide seotust

Pohiteemad

P Kodanike, rihmade ja riikide digused ja
kohustused rahvusvahelises kogukonnas

» Qigusparasuse moiste, digusriik, diglane
kohtupidamine ja digusemaoistmine

P Kogukonna heaolu edendamine ning
tleilmse heaoluga seotud ohtude ja
voimaluste mdistmine

P Koigi inimeste inimoiguste edendamine ja
kaitsmine



B.6. Erinemine ja mitmekesisuse austamine

Opieesmark: eristab iihetaolisust ja
erinevust ning teadvustab, et igaiihel on
oigused ja kohustused

Pohiteemad

P Mis teeb meid teiste inimestega sarnaseks
ja mis teistest erinevaks (keel, vanus,
kultuur, eluviis, tavad, omadused)?

P Austuse ja heade suhete téhtsus meie
heaolus

| 2 Oppimine kuulama, moistma, noustuma
ja vastu vaidlema, erinevaid seisukohti ja
lahenemisnurki austama

P Teistest ja iseendast lugupidamine ning
erinevuste vaartustamine

Opieesmairk: arutleb erinevuste ja
mitmekesisuse eeliste ja probleemide iile

Pohiteemad

P Inimeste, rihmade, tUhiskondade ja
riikide heade suhete tahtsus rahumeelse
koosolemise, isikliku ja kollektiivse heaolu
huvides

P Kuidas mitmesugused identiteeditasandid
(rahvuslik, kultuuriline, usuline, keeleline,
sooline, vanuseline) ja teised tegurid
mojutavad meie voimet koos elada?

P Koos elamise proovikivid ja voimalikud
konfliktide pohjused (térjutus, sallimatus,
stereotllbid, diskrimineerimine,
ebavordsus, eelisdigused, digustatud huvid,
hirm, suhtlusliingad, valjendusvabadus,
ressursside nappus voi ebavordne
kattesaadavus)

P Kuidas tegelevad eri identiteedi ja
kuuluvusega inimesed ja rihmad koos
lleilmsete probleemidega, et kogu
maailma muuta?

P Mottevahetuste, labirdakimiste ja
konfliktiohjeoskuste harjutamine

Opieesmirk: loob hdid suhteid erisuguste
inimeste ja riihmadega

Pohiteemad

» Uhiskondade ja kultuuride sarnasuste ja
erinevuste (uskumused, keel, tavad, usk,
elustiil, rahvus) moistmine

P Mitmekesisuse vaartustamise ja austamise
oppimine ning suhtlus teiste inimestega
kogukonnas ja laiemas maailmas

P Selliste vaartuste ja oskuste arendamine,
mis voimaldavad inimestel rahumeelselt
koos elada (austus, vordsus, hoolimine,
empaatia, solidaarsus, sallivus,
kaasamine, suhtlus, labiraakimised,
konfliktide ohjamine ja lahendamine,
erinevate lahenemisnurkade austamine,
vagivallatus)

Opieesmark: arendab ja rakendab
vaartusi, hoiakuid ja oskusi eri riihmade
ja lahenemisnurkadega toimetulekuks ja
tegelemiseks

Pohiteemad

P> Vastastiksoltuvus ning mitmekesistes
Uhiskondades ja kultuurides elamise
proovikivid (ebavérdsed voimusuhted,
majanduslik ebavordsus, konflikt,
diskrimineerimine, stereottiibid)

» Lahknevad ja komplekssed
lahenemisnurgad

P Eri organisatsioonide tegevus uleilmsetele
probleemidele heade lahenduste leidmisel
(riiklikud ja rahvusvahelised naiste,
tootajate, vahemuste, polisrahvaste,
seksuaalvahemuste liilkumised)

P Empaatia ja austus ka nende riihmade
vastu, kuhu ei kuuluta

P Rahu, iksmeele leidmise ja vagivallatuse
moisted

P Sotsiaalset diglust suurendavas tegevuses
osalemine (kohalikul, riigi ja Uleilmsel
tasandil)




B.7. Voimalik iiksikisiku ja kollektiivhe tegevus

Opieesmark: uurib voimalikke viise, kuidas
maailma paremaks muuta

Pohiteemad

P Kuidas voivad meie valikud ja tegevus
muuta meie kodu, kooli, kogukonna, riigi
ja planeedi paremaks paigaks ja kaitsta
keskkonda?

P Koostoo oppimine (Uhisprojektid
pariselu teemadel, nt koos teistega info
kogumine ja esitlemine ning eri meetodite
kasutamine oma tahelepanekute ja ideede
tutvustamiseks]

P Otsuste tegemise ja probleemilahenduse
oskus

Opieesmark: uurib, kuidas iiksikisikud ja
rithmad on kohaliku, riikliku ja iileilmse
tahtsusega probleeme lahendanud

Pohiteemad

» Uksikisikute ja riihmade (riigiasutused,
kodanikuihiskond, vabatahtlikud
thendused) rollide ja kohustuste
kindlaksmaaramine

P Tegude tagajargede prognoosimine ja
anallus

P Kogukonda paremaks muutva tegevuse
valjaselgitamine [poliitilised protsessid,
meedia ja tehnoloogia kasutamine, surve-
ja huvirihmad, tGhiskondlikud liilkumised,
vagivallatud aktivistid, eestkdnelemine)

P Kodanikuaktiivsuse eeliste, voimaluste ja
moju valjaselgitamine

> Uksikisiku ja kollektiivse tegevuse edukust
soodustavad ja piiravad tegurid

Opieesmark: arutleb iiksikisiku ja kollektiivse
tegevuse tahtsuse lile ning osaleb kogukonnatdds

Pohiteemad

P Seos isiklike, kohalike, riiklike ja tleilmsete
probleemide vahel

» Uksikisiku ja riithma kodanikualgatuse
tulbid eri kultuurides ja Uhiskondades
(eestkdnelemine, vabatahtlik t66, meedia,
ametlikud valitsemistoimingud, nt valimised)

P Rollid, mida vabatahtlikud Ghendused,
thiskondlikud liikumised ja kodanikud
taidavad oma kogukonna elu paremaks
muutmisel ja Uleilmsete probleemide
lahendamisel

P Naited Uksikisikutest ja rihmadest, kes on
kodanikualgatuse korras muutnud kohalikku
elu vdi maailma (Nelson Mandela, Malala
Yousafzal, Punane Rist, Piirideta Arstid,
olimpialilkumine), ning nende seisukohad,
tegevus ja tUhiskonda kaasatus

P Arusaam, et tegudel on tagajarjed

Opieesmirk: arendab ja rakendab tohusa
kodanikuaktiivsuse oskust

Pohiteemad

P Kodanikuaktiivsust suurendavate voi
piiravate tegurite analiiis (majanduslik,
poliitiline ja Ghiskondlik areng ning
eri rihmade, nt naiste, rahvus- ja
usuvahemuste, puuetega inimeste ja
noorte esindatust ja osalust takistavad
asjaolud)

P Koige sobivamate viiside valimine info
saamiseks, arvamuse avaldamiseks
ja tegutsemiseks olulistes tleilmsetes
kiisimustes (tdhusus, valjundid, kahjulik
maju, eetilised kaalutlused)

P Koostdoprojektid kohalike ja Uleilmsete
probleemide (keskkond, rahu tagamine,
homofoobia, rassism) teemal

P Tohusa poliitilise ja sotsiaalse kaasamise
oskused (kriitiline uurimistoo,
toendusmaterjali hindamine, pohjendatud
argumentide leidmine, tegevuse
kavandamine ja korraldamine, koos
tootamine, tegevuse voimalike tagajargede
tle motlemine, kordaminekutest ja
labikukkumistest 6ppimine)



B.8. Eetiliselt vastutustundlik kditumine

Opieesmark: arutleb, kuidas meie valikud ja
tegevused mojutavad teisi inimesi ja
planeeti, ning kaitub vastutustundlikult

Pohiteemad

P Vaartused nagu hoolivus ja austus iseenda,
teiste ja keskkonna suhtes

P Uksikisiku ja kogukonna (kultuurilised,
majanduslikud) ressursid ning rikkuse/
vaesuse, digluse/ebadigluse maiste

P> Vastastikseos inimeste ja keskkonna vahel
P Kestlike tarbimisharjumuste omandamine

P Isiklikud valikud ja tegevus ning nende
moju teistele ja keskkonnale

» Oige ja vale eristamine ning oma valikute ja
otsuste pohjendamine

Opieesmirk: analiiiisib sotsiaalse digluse ja
eetilise vastutustundega seotud iilesandeid
ja dilemmasid ning podrab tahelepanu
iksikisiku ja kollektiivse tegevuse mojule

Pohiteemad

P Eri arusaamad sotsiaalsest diglusest ja
eetilisest vastutustundest maailma eri
osades ning uskumused, vaartused jm
tegurid, mis neid mojutavad

» Nende arusaamade mgju Giglasele/
ebadiglasele, eetilisele/ebaeetilisele
tegevusele

P Tohus ja eetiline kodanikuaktiivsus Uldistes
kusimustes (kaastunne, empaatia,
solidaarsus, mottevahetus, inimestest ja
keskkonnast hoolimine ja lugupidamine)

P Eetilised dilemmad (lapsto6joud,
toiduga kindlustatus, digusparased ja
-vastased tegutsemisviisd, nt vagivalla
kasutamine], millega kodanikud oma
poliitilisi ja Uhiskondlikke kohustusi
taites kokku puutuvad, ning nende rollid
maailmakodanikena

Opieesmirk: tunneb sotsiaalse digluse ja
eetilise vastutustunde moisteid ning opib,
kuidas neid igapdevaelus rakendada

Pohiteemad

P> Mida tahendab olla eetiliselt vastutustundlik
ja aktiivne maailmakodanik?

P Isiklik arusaam Giglusest ja lleilmsetest
probleemidest (kliimamuutused,
oiglane kaubandus, vditlus terrorismiga,
juurdepaas ressurssidele)

P Maailmas leviva ebadigluse naited
tegelikust elust (inimaiguste rikkumine,
nalg, vaesus, sooline diskrimineerimine,
lapssddurite varbamine)

P Otsuste tegemise oskuste ja
vastutustundliku kaitumise naitamine
isiklikus elus, koolis ja kogukonnas

Opieesmark: hindab kriitiliselt sotsiaalse
oigluse ja eetilise vastutustunde kiisimusi
ning tegutseb diskrimineerimise ja
ebavordsuse vahendamise nimel

Pohiteemad

P Kuidas erinevad arusaamad sotsiaalsest
oiglusest ja eetilisest vastutustundest
mojutavad poliitilisi otsuseid ja
kodanikuaktiivsust (poliitilistes lilkumistes
osalemine, vabatahtlik ja Ghiskondlik to0,
osalus heategevuses voi usulihendustes)
voi raskendavad uleilmsete probleemide
lahendamist?

P Eetilisi kisimusi tekitavad teemad
(tuumaenergia ja - relvad, polisrahvaste
oigused, tsensuur, loomade julm
kohtlemine, aritavad)

P Valitsemisprobleemid seoses erinevate
ja vastuoluliste arusaamadega oiglasest
kohtlemisest ja sotsiaalsest diglusest

P Ebadigluse ja ebavordsuse kahtluse alla
seadmine

P Eetilise ja sotsiaalse vastutustunde
valjendamine




B.9. Valmisolek olla kaasatud ja tegutseda

Opieesmairk: teadvustab kodanikuaktiivsuse
tahtsust ja eeliseid

Pohiteemad

P Isikliku ja kollektiivse kodanikuaktiivsuse
eelised

» Uksikisikud ja organisatsioonid, kes
tegutsevad kogukonna paremaks
muutmise nimel (kaaskodanikud, klubid,
vorgustikud, rihmitused, organisatsioonid,
programmid, algatused)

P Laste roll kohalikele, riigi ja Uleilmse
tasandi probleemidele (koolis, peres,
l&hiimbruses, riigis, planeedil) lahenduste
leidmisel

P Kodanikuks olemise alusena toimivad
osalusviisid kodus, koolis, kogukonnas

P Mottevahetuses ja arutelus osalemine
P Klassivalises tegevustes osalemine

P Tohus riihmatod

Opieesmirk: arendab ja rakendab
aktiivseks osalemiseks vajalikke oskusi ja
tegutseb iihistes huvides

Pohiteemad

P Isiklik motivatsioon ja selle moju
kodanikuaktiivsusele

P Isiklikud vaartused ja eetilisus otsuste ja
tegevuse mojutajana

P Voimalused olla kaasatud kogukonda
tleilmse tahtsusega kiisimuste
lahendamisel

P Ennetav osalus kohalikes, riiklikes ja
tleilmsetes algatustes

P Universaalseid vaartusi ja inimoiguste
pohimotteid toetavate teadmiste, oskuste,
vaartuste ja hoiakute valjakujundamine ja
kasutamine

P Vabatahtliku tegevuse ja heategevuse
kaudu oppimise véimalused

P Vorgustikutdo (eakaaslased,
kodanikuthiskond,
mittetulundusorganisatsioonid,
ametitihingutegelased)

P Sotsiaalne ettevotlus

P> Positiivse kaitumise omaksvott

Opieesmairk: selgitab vilja véimalused,
kuidas olla kaasatud, ja on tegevuse
eestvedaja

Pohiteemad

P Kuidas inimesed osalevad
organisatsioonide tegevuses ning mis
teadmisi, oskusi ja omadusi on selleks
vaja?

P Muutust toetavad voi takistavad tegurid

P Rihmade ja organisatsioonide (klubid,
vorgustikud, spordimeeskonnad, liidud,
kutsethendused] roll

P Projektide ja kirjatéoga tegelemine
» Kogukonnategevuses osalemine

P Kooli otsustuskogudes osalemine

Opieesmirk: algatab ja viib ellu positiivse
muutuse esilekutsumiseks vajalikku
tegevust

Pohiteemad

P Kuidas olla aktiivne maailmakodanik ning
kujundada iseennast ja tihiskonda?

P Osalemine tahtsaimate kohalike,
riiklike ja Uleilmsete tegevust/muutust
vajavate teemade analllsimises ja
valjaselgitamises

P Aktiivne osalemine positiivset muutust
esile kutsuva visiooni, strateegia ja
tegevuskava koostamisel

P Sotsiaalse ettevotluse voimaluste
valjaselgitamine

P Eri osalejate panuse ja t66 mdju kriitiline
analiis

P Teiste tegutsema innustamine, toetamine
ja harimine

P Suhtlemis-, labiraakimis- ja
eestkonelemisoskuse harjutamine

» Info hankimine ja arvamuse avaldamine
tahtsatel maailmateemadel

» Uhiskondlikult aktiivse kaitumise
edendamine






Tabel C. Marksonad

Tabelis on esitatud soovituslik loend
marksonadest, mida saab kasutada
eelkasitletud opieesmarkidega seotud
arutelude ja tegevuse lahtekohana. Marksonad
on soovituslikult teemade kaupa jarjestatud,
kuid paljud neist on vastastikku seotud ja
katkevad enam kui Uhte eespool kirjeldatud
teemavaldkonda ja opieesmarki. Vajaduse
korral saab loendisse lisada veel tldise
tahendusega voi konkreetses kontekstis olulisi
marksonu.



Uleilmsed ja kohalikud
teemad ning nende
seosed / kohalikud,
riiklikud ja iileilmsed
juhtimissiisteemid ja
-struktuurid / suhtlust
ja seotust mojutavad
teemad /

varjatud eeldused ja
voimusuhted

globaliseerumine, kodakondsus, liikuvus, poliitika, Pdhja-
Louna suhted, ranne, sisseranne, toohoive, vastastikseos,
vastastiksoltuvus, voimusuhted, Gleilmastumine

avalik hive, demokraatia, hea valitsemistava, (lksikisiku

ja kollektiivne] heaolu, humanitaardigus, inimdigused,
kohustused, labipaistvus, otsustusprotsess, rahu, rahu
tagamine, reeglid, sooline vordoiguslikkus, seksuaalse
enesemaaramise iga, toiduga kindlustatus, valjendusvabadus,
digused (laste digused, kultuurilised Gigused, pdlisrahvaste
digused, igus haridusele, naiste digused), diguskaitse
kattesaadavus, oigusriigi pohimote

ebavordsed ressursid, ebavérdsus, genotsiid, haigused (Ebola,
HIV/AIDS), konflikt, lapssddurid, lapsto6joud, majanduslik
ebavordsus, metsikused, pagulased, rassism, sallimatus,
seksism, sdda, terrorism, tsensuur, tuumajoud, tuumarelvad,
tootus, varjupaigataotlejad, vagivald, aarmuslus, Gleilmne
vaesus

erasektor, ettevotete sotsiaalne vastutus, hargmaised
ettevotted, huvirihmad, noored, riigi vastutus, tsiviiliihiskond,
usuline vs. itmalik

elurikkus, hadaolukorrale reageerimine, katastroofiohu
vahendamine, keskkond, kestlik areng, kliimamuutused,
looduskatastroofid, veekvaliteet

ajalugu, geograafia, koloniaalparand, meediakirjaoskus, orjuse
parand, sotsiaalmeedia

Identiteeti ja suhete
kujundamine ja
hoidmine ning austus
mitmekesisuse vastu

diasporaa, kogukond, kool, maailm, mina ja teised,
naabruskond, perekond, pélisrahvad, riik, vahemused

hoiakud, (isiklik, kollektiivne, kultuuriline, sooline, rahvuslik]
identiteet, keel(ed) (kakskeelsus/mitmekeelsus), kultuur,
kultuuridevaheline suhtlus, kultuuriline mitmekesisus,
kditumisviisid, mitmekesisus, seksuaalsus, sugu, usk,
uskumused, vaartused, vaartussisteemid

armastus, austus, ausus, empaatia, hoolimine, kaastunne,
lahkus, maailmateadlikkus, mure, moistmine, sallivus,
solidaarsus, vaarikus, oiglus

enesekehtestamine, (konflikti, kiusamise, végivalla)

ennetus, kaasamine, konfliktide lahendamine, kujundamine,
kultuuridevaheline suhtlus, lahendused, millest vdidavad
koik, lepitus, labiragkimised, mottevahetus, (rahvusvahelised
ja kohalikud) partnerluse hoidmise oskused, teabevahetus,
toimetulek erinevustega (sh kultuurierinevustegal, toimetulek
muutusega, toimetulekuoskused, vahendamine

diskrimineerimine, kiusamine, loomade julm kohtlemine,
rassism, vagivald (sh (kooliga seotud) soopéhine vagivald)

Kaasatus, tegutsemine
ja eetiline vastutustunne

eetilised kisimused, humanitaartegevus, ettevotete sotsiaalne
vastutus, sotsiaalne oiglus, tarbimisharjumused, diglane
kaubandus

ettevotlikkus, finantsoskused, uuendusmeelsus
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Maallmakodanikuhariduse
rakendamine




3.1. Kuidas loimida
maailmakodanikuharidus
haridussusteemidesse?

Maailmakodanikuhariduse rakendamiseks eiole Ght ainuvoimalikku viisi, kuid kogemus naitab,
et osa allpool esitatud tegureid aitab edukale tulemusele kaasa. Maailmakodanikuharidust
kasitlevaid poliitilisi otsuseid mojutab hulk kontekstitegureid, sealhulgas hariduspoliitika ja
-stisteem, koolid ja dppekavad, opetajate voimekus, aga ka opilaste vajadused ja mitmekesisus
ning laiem sotsiokultuuriline, poliitiline ja majanduslik taust. Selles punktis kasitletakse
olulisemaid kusimusi, millele tuleks rakendustoos tahelepanu pdorata.

Maailmakodanikuhariduse edukat rakendamist toetavad tegurid:

seotus hariduspoliitikaga, huvirihmade tldine valmisolek;
pikaajaline ja pidev rakendamine;

terviklikkus, sealhulgas pohiteemade korrakindel kasitlus;

ttha suurem stivendatus igal kooliaastal ja eelistatavalt ka tthiskonnas laiemalt;
hoélmab kohalikku, riiklikku ja lileilmset moodet;

kasitletakse ka Opetajate esma- ja tdiendusoppes;

tootatakse valja ja viiakse ellu koostoos kohalike kogukondadega;
ellu viidav suuremas mahus, nii et kvaliteet séiilib;

tagasiside seire ja hindamise kaudu;

koost66pohine tookorraldus, millega on tagatud eksperditeadmised
pikema aja jooksul ning oppe sisu ja korralduse pidev lilevaatamine.

Allikas: Education Above All (2012). Education for Global Citizenship.

3.1.1. Opieesmarkide seadmine

Et maarata kindlaks padevus, mida opilaselt tema arenguks eeldatakse, ning jouda otsusteni
maailmakodanikuhariduse andmise ja hindamise kohta, on kdigepealt vaja valja selgitada
esmatahtsad opieesmargid. 2. peatikis esitatud opieesmarkide puhul on tahtsal kohal nii
kognitiivne, sotsioemotsionaalne kui ka kaitumuslik oppimine. Jargnevalt on esitatud naiteid
selle kohta, kuidas oppeprotsessi juhtida ning oma riigi konteksti, opilaste vajaduste ja taseme
pohjal kohandada.

Austraalias on oppekavas maailmakodanikuharidusega seotud kolm l&bivat teemat ja
seitse (ldist pAdevusvaldkonda. Oppekava labivad teemad on kestlikkus, Aasia ja Austraalia
seos Aasiaga, aborigeenide ja Torrese vdina saarte elanike ajalugu ja kultuur. Uldised
padevusvaldkonnad on kirjaoskus, arvutusoskus, infotehnoloogiapadevus, kriitiline ja loov
motlemine, isiklik ja sotsiaalne padevus, kultuuridevaheline maistmine ja eetiline kaitumine.
Padevusvaldkondi arendatakse labivalt kdigis oppeainetes.

Colombias on oOppekava eesmark arendada nelja aluspadevuse valdkonda: keele-,
matemaatika-, teadus- ja kodanikupadevust. Labivalt kujundatakse oppes kodanikupadevust,
sealhulgas head argumenteerimisoskust, teistest hoolimist, suhtlusoskusi, tegevuse
analuisimist, teadmisi ja aktiivset osalemist klassi, kooli ja kogukonna asjades. 3., 5., 7., 9.
ja 11. klassi opivaljundid on rihmitatud kolmeks: rahumeelne koos elamine, demokraatlik
osalus ja mitmekesisus. Need on seotud kognitiivsete, emotsionaalsete, suhtlus- ja l6imitud
padevustega. Koolislisteem on detsentraliseeritud ja koolid toctavad valja omaenda dppevara.
Vt http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf.


http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf

Filipiinidel toetub 2012/13. &ppeaastal kasutusele véetud K-12 dppekava eelkdige Uhiselt
elama &ppimise kontseptsioonile Learning to Live Together. Oppekava terviklikus
inimesekasituses pooratakse tahelepanu tdhusa suhtlusoskuse ning meedia- ja
infokirjaoskuse kujundamisele. Vaartushariduses, mis on maailmakodanikuharidusega
otseselt seotud, on teemavaldkondadeks naiteks enesehinnang, kooskdla teiste inimestega,
kodumaa-armastus ja Uleilmne solidaarsus.

Indoneesia oppekavas on aluspadevuse valdkonnad seotud maailmakodanikuharidusega.
Naiteks sotsiaalsete hoiakute all peetakse silmas ausat kaitumist, vastutustunnet ja hoolimist,
muu hulgas sallivust ja vastastikust moistmist.

Korea Vabariigi riiklikus oppekavas rohutatakse maailmakodanikuks olemise tahtsust ja
selleks vajalikke padevusvaldkondi, naiteks sallivust, empaatiat ja kultuurilist kirjaoskust.
Maailmakodanikuharidust edendatakse kolmepoolses koostods keskvalitsuse, kohalike
omavalitsuste ja koolide vahel ning hakati kogu riigis alates 2016. aastast rakendama ka
eksamivabal semestril.

Tuneesias muutus oOppekava 2000. aastast padevuspdhiseks. Lisaks podratakse
rahvusvaheliste organisatsioonide, nt Maailmapangatoel (programmiga InfoDev) eritédhelepanu
info- ja kommunikatsioonitehnoloogiale, et l6imida see oppesse koikides kooliastmetes.
Koostdds rahvusvaheliste ja kohalike partnerorganisatsioonidega rakendatakse uuendatud
kodanikuhariduse ainekava, sh edendatakse kestliku arengu pohimotteid, naiste voimestamist
ja soolist vorddiguslikkust (Vahemere Liit, 2014).

3.1.2. Oppe korraldamine

Koige sagedamini on maailmakodanikuhariduse dpetamine formaalhariduses korraldatud
ulekoolilisena, ainellesena, eri oppeainetesse l6imituna voi eraldiseisva oppeainena kooli
oppekavas. Need kasitused voivad ka Uksteist tdiendada ja avaldavad suurimat moju siis,
kui kasutada neid koos. Poliitikakujundajad ja oppe kavandajad peavad otsustama, milline
oppekorraldusviis sobib nende kontekstis koige paremini. Valikut mojutavad hariduspoliitika ja
-slsteem, voistlevad esmavaldkonnad dppekavas, saadaoclevad vahendid ja t66joud vm tegurid.

Ulekooliline 6ppekorraldus. Maailmakodanikuhariduse teemad on selgelt valjendatud
lilekooliliste esmavaldkondadena ja valjenduvad kooli vaimsuses. Ulekooliline [&henemine
maailmakodanikuharidusele annab voimaluse kujundada Umber dppekava sisu, oppekeskkonda
ning opetamis- ja hindamistavasid. See tahendab maailmakodanikuhariduse opivaljundite
loimimist senistesse oppeainetesse koigil tasanditel, osalusoppe meetodite kasutamist paljudes
Oppeainetes, rahvusvaheliste téhtpaevade tahistamist, teadlikkuse suurendamist, aktivistide
klubisid, kogukonnategevust ja suhete loomist eri paigus asuvate koolide vahel.

RIIKIDE NAITED

Inglismaal tdotas haridusministeerium valja oppejuhtidele, opetajatele, koolijuhtidele ja
dppekavaarendajatele mdeldud juhendi ,,Uleilmse méotme kasutamine kooli dppekavas*
(.Developing the global dimension in the school curriculum”), kus tutvustatakse véimalusi,
kuidas loimida Uleilmne modde oppekavasse ja kogu kooli tegevusse. Juhendis esitatakse
naiteid selle mootme lisamisest 3-16aastaste Opilaste oppesse kaheksa pohimaiste
abil: maailmakodanikuks olemine, konfliktide lahendamine, mitmekesisus, inimdigused,
vastastiksoltuvus, kestlik areng, vaartused ja taju ning sotsiaalne oiglus. Naiteks
soovitatakse koige nooremate dpilaste isiklikku, sotsiaalset ja emotsionaalset arengut
soodustada aruteluga, milles kasitletakse eri maailmajagudest parit laste fotosid, tegevust
ja lugusid, samuti eri paikasid, kus lapsed on kainud.

Aineiilene oppekorraldus. Maailmakodanikuharidus voimaldab hoogustada eri ainete
Opetajate koostddd ja saada sellest kasu. Sellise oppekorralduse puhul kasitletakse
maailmakodanikuhariduse teemavaldkondi eri Oppeainetes. Ainelilene ldhenemine voib
tunduda keeruline ja seda voib olla raske ellu viia, kui koolis on vaike huvi voi kogemus
selliste toomeetodite kasutamisel. Sellegipoolest tdidab selline meetod opilaste sligavamad
opivajadused ning tohustab koostood nii opetaja- kui ka opilasrihmade vahel.




Teatud oppeainetesse loimimine. Maailmakodanikuhariduse voib siduda mitme dppeainega,
naiteks uhiskonnadpetuse, loodusopetuse, geograafia, ajaloo, usundiopetuse, reaalainete,
muusika- ja kunstiopetusega. Kunstid, sh visuaalkunst, muusika ja kirjandus, kujundavad
enesevaljendusoskust, arendavad kuuluvustunnet ning holbustavad suhtlemist teistest
kultuuridest parit inimestega. Neil on oluline osa sotsiaal- ja muude teemade kriitilises
uurimises ja analilsis. Ka kehaline kasvatus voib pakkuda opilastele voimalust arendada
oma arusaama tiimitodst, mitmekesisusest, sotsiaalsest sidususest ja aususest.

Eraldiseisev oppeaine. Eraldi maailmakodanikuhariduse tunnid on véhem levinud, kuigi
manes riigis opetatakse selleteemalisi aspekte eraldi tunnis. Naiteks Korea Vabariigis lisati
2009. aastast 6ppekavasse kohustuslik dppeaine ..Kogemuslik loovtegevus”, mille eesmark on
tugevdada opilaste koost6od, arendada loovust ja kujundada iseloomu. Selle saavutamiseks
kasutatav tegevus - nditeks osalemine noorteorganisatsioonides, vabatahtlik t66 koolis ja
kogukonnas, keskkonnakaitse - sarnaneb siiski Ulekoolilise oppekorraldusega.

Maailmakodanikuharidust voib anda ka osana mitteformaalharidusest, nditeks noortealgatuste,
vabalihenduste, teiste haridusasutustega tehtava koostdd ja ka interneti kaudu. Kaaluda voib
kooli Ghistegevust tleilmsete ja kohalike teemadega tegelevate kodanikulihiskonna aktivistidega,
kaasates viimaseid kooli tegevusse (vt ndited allpool ja lisas 1).

RIIKIDE NAITED

Activate on Louna-Aafrika noorte juhtide vérgustik, mille eesmark on hiskonna
probleemidele loovaid lahendusi leides muutusi ellu viia. Erineva taustaga noored riigi
eri osadest osalevad kaheaastases programmis. Esimesel aastal kogunetakse kolmeks
koolitusprogrammiks, kus kohapeal tootatakse mingi kindla Ulesande kallal. Teisel
aastal moodustavad osalejad konkreetsete llesannete taitmiseks rihmad ja hakkavad
tegutsema avalikus sfaaris. Uks programmi liige kirjeldab naiteks, kuidas ta todtab
oma kogukannas selle nimel, et hoida noori tagasi liitumast kuritegelike joukudega ja
uimasteid tarvitamast. Ta on olnud seitse aastat vangis ning lahtub omaenda halbadest
kogemustest joukude ja uimastitega. Intervjuus Utleb ta: .Minu kujutluspildis Louna-
Aafrikast seisavad noored enda eest ja kaituvad innustavate eeskujudena ... Jaa iseendaks,
ole ehe ja tadida oma unistused.” Vt http://www.activateleadership.co.za/blog/5-mins-
with-fernando#sthash.dRCXMgPx.dpuf.

High Resolves on pohikooli vanema astme ja gimnaasiumiastme algatus, mida
rakendab FYA, Austraalia ainus riiklik soltumatu noorte vabalihendus. Algatus holmab
maailmakodanikuhariduse programmi 8. klassi opilastele ning dleilmsete juhtide
programmi 9. ja 10. klasside opilastele. Selle eesmark on panna opilased tédtubade,
simulatsioonide, juhikoolituse ja praktilist tegevust eeldavate projektide kaudu motlema,
milline on nende roll Uhiskonna kui globaalse kogukonna arendamisel.

Programmis on alates 2005. aastast osalenud tle 80 000 opilase 120 koolist. Naiteks
2013. aastal tootasid opilased puuetega inimeste oiguste, inimkaubanduse, pagulaste
kaasamise ja merekeskkonnakaitse teemaliste projektidega. Vt http://www.highresolves.org.

Ameerika Uhendriikides asuv mittetulundusorganisatsioon Peace First korraldab
programmi, milles noored vabatahtlikud kavandavad ja viivad koos lastega ellu
kogukonnaprojekte. Programmi alusloogika seisneb selles, et lapsed on loomupéaraselt
loovad motlejad ja probleemilahendajad. Programmis keskendutakse sotsiaalsete ja
emotsionaalsete aspektide, naiteks eneseteadlikkuse, empaatia, kaasatuse ja suhete
arendamisele. Seda on kohalike omavalitsuste ja Colombia vabalhenduste partnerluses
rakendatud ka Colombia maapiirkondades. Peace First on lisaks valja tootanud koolides
kasutatava oppekava. Selles kasitletakse kogemusliku tegevuse ja koostodmangude
kaudu selliseid teemasid nagu soprus, ausus, koostdd, konfliktide lahendamine ja
tegude tagajarjed. Naiteks 1. klassi opilased opivad oma tundeid valjendama, 3. klassi
opilased arendavad suhtlus- ja koostodoskusi ja teadlikkust, 4. klassi lapsed harjutavad
julget kaitumist ja seisukoha votmist ning 5. klassi lapsed uurivad, kuidas lahendada ja
leevendada konflikte. Vt http://peacefirst.org.


http://www.highresolves.org
http://peacefirst.org

3.1.3. Ope keerulistes oludes

Monel pool voib opetajatel ja poliitikakujundajatel olla véhe raha ja/vdi tootajaid ning tulla
ette teisi kohapealseid probleeme, mis raskendavad kogu sisteemi puudutavate reformide
ja maailmakodanikuhariduse programmide rakendamist. Koolidel vdib naiteks olla vajaka
raamatutest voi muudest vahenditest. Klassid voivad olla Ulerahvastatud, opetajad puuduliku
haridusega voi hoopis hariduseta voi tunda survet valmistada opilasi ette riigieksamiteks.
Kriisist mojutatud piirkondades voib lisaks opetamistoos voistlevatele esmavaldkondadele
voi slisteemi Umberkujundamisele olla poliitiliselt, sotsiaalselt ja/voi kultuuriliselt tundlikke
teemasid, mis tekitavad maailmakodanikuhariduse kavandamisel ja rakendamisel
markimisvaarseid probleeme.

Sellegipoolest saab maailmakodanikuharidust pakkuda isegi piiratud ressurssidega Voi
keerulistes oludes. Ressursimahukad voi kogu sisteemi holmavad algatused ei pruugi olla
kavandamisotsuseid, mille abilloimida maailmakodanikuharidusjark-jargult haridussisteemi
kdikidesse tasanditesse. Uhe vdimalusena vaib naiteks téétada algul riihma koolidega, kes
on teemast huvitatud, vdi UNESCO vorgustikku kuuluvate koolidega (UNESCO Uhendkoolid).
Teine voimalus on keskenduda oppeprotsessi Uhele aspektile, nt opetajate esma- voi
taienduskoolitusele voi Oppevara tdiendamisele maailmakodanikuhariduse maistetega.™
Samuti voib koolides algatada projekte, mis pakuvad opilastele voimalusi ja indu valja uurida,
mida tahendab maailmakodanikuks olemine. Alguses tuleks poorata tahelepanu sellele, mis
on konkreetses (ja alati erinevas) kontekstis teostatav ja strateegiliselt vajalik, ning siis sealt
tasahaaval edasi minna.

3.2. Kuidas opet klassis korraldada?

3.2.1. Opetaja roll ja tema toetamine

Maailmakodanikuharidus nduab oskuslikke opetajaid, kellel on head teadmised kujundavast
ja osalusdppest. Opetaja pdhililesanne on olla juht ja abistaja, julgustades dpilasi tegelema
kriitilise uurimistodga ning toetades positiivsetisiklikku ja Ghiskondlikku muutust soodustavate
teadmiste, oskuste, vaartuste ja hoiakute kujunemist. Sageli on oOpetajatel aga selliste
meetoditega vahe kogemusi. Et nad oleksid valmis korgel tasemel maailmakodanikuharidust
pakkuma, on Glimalt olulisel kohal nende esma- ja tdienduskoolitus' ' (vt 6petajate kutselist
arengut toetavad algatused lisas 1).

Tahtis on ka teadvustada, et opetajad saavad maailmakodanikuharidust tohusalt pakkuda
ainult juhul, kui neid toetavad koolijuhid, kogukond ja lastevanemad, kui koolislisteem
voimaldab kasutada maailmakodanikuhariduse tohusaks pakkumiseks vajalikke oppeviise
(paljudes kohtades on néiteks normiks tuupimist soosivad traditsioonilised Gppeviisid] ning
kui neil on piisavalt aega ja vahendeid."

10 Pohjalikuma kasitluse saamiseks maailmakodanikuhariduse rakendamise voimalustest alarahastatud voi keerukates oludes vt
Education Above All (2012). Education for Global Citizenship.

11Vt nt UNESCO Education for All; Gopinathan jt, The International Alliance for Leading Education Institutes (2008); Longview
Foundation (2009).

12 Vt Kerr (1999).




3.2.2. Oppekeskkond

Maailmakodanikuhariduse korraldamiseks on vaga tahtis turvaline, kaasav ja paeluv
Oppekeskkond. See parandab oOppekogemusi, toetab eri &piviise, vaartustab opilaste
varasemaid teadmisi ja kogemusi ning voimaldab osaleda eri taustaga oOpilastel. See tagab,
et koik opilased tunnevad end vaartusliku ja kaasatuna, soodustab koostddd, tervet suhtlust,
austust, kultuurilist tundlikkust ning muid vaartusi ja oskusi, mida on vaja eluks mitmenaolises
maailmas. Hea keskkond loob ka turvalise ruumi vastuoluliste teemade arutamiseks.

Opetajatel on téhusaks dppimiseks vajaliku keskkonna tagamiseks keskne osa. Nad saavad
kasutada hulka vdimalusi turvalise, kaasava ja paeluva dppekeskkonna loomiseks. Opilased
voivad naiteks koos opetajaga valja todtada suhtlemise pohireeglid, klassiruumis voib moobli
paigutada nii, et opilased saavad teha koostood vaikestes rihmades, nad saavad opetaja abiga
valja selgitada vajalikud oppevahendid ning opilastele voib eraldada ruumi, kus nad saavad
oma toid esitleda. Eritahelepanu tuleb pdodrata teguritele, mis voivad takistada kaasamist
vOi piirata opivoimalusi. Sellised tegurid véivad muu hulgas olla dpilase majanduslik taust,
fluusilised voi vaimsed vimed, rass, kultuur, usk, sugu ja seksuaalne orientatsioon.™

RIIKIDE NAITED

Sierra Leones tootasid haridusministeerium ja riigi opetajakoolitusasutused koos
UNICEFiga 2008. aastal valja paevakajalisi teemasid kasitleva opetajakoolitusprogrammi
Emerging Issues, mille eesmark oli toetada konfliktijargset Ulesehitustodod nii oppe
sisu kui ka metoodika abil. Koolitusel kasitletakse inimodiguste, kodakondsuse, rahu,
reproduktiivtervise, uimastite kuritarvitamise, soolise vordoiguslikkuse ja katastroofiohje
teemasid ning oppemeetodeid, mis toetavad muutust kditumises. Kaigi programmi osade
jaoks tootati valja oppevara alates esmakoolitusest kuni intensiivse voi kaugoppe vormis
taienduskoolituseni.  Vt  http://unicef.sectae.com/resources/sierra-leone-emerging-
issues-teacher-training-programme/.

Sri Lankal rakendavad haridusministeerium ja GIZ sotsiaalset sidusust edendavat
programmi Education for Social Cohesion, mis on kooskdlas 2008. aasta riikliku
sotsiaalset sidusust ja rahu toetava hariduse strateegiaga. Projekti tugevaks kiljeks
peetakse keskendumist 200 katsekoolile riigi Uheksast provintsist viies - valdavalt
halvemasolukorras konfliktijargsetesja erikeeleriihmadegaasustatud piirkondades, ..kus
programmitegevuse saab koondada thise nimetaja alla ja kus katsetamine on vdimalik ™.
Programmitegevus holmab nelja valdkonda: rahu ja vaartuskasvatus, mitmekeelne
haridus, psthhosotsiaalne tugi ja katastroofiennetus. Rohk on kogu kooli arendamisel
alates opilaste kaasamisest kuni opetajate ja juhtide koolitamise ja toetamiseni dppe
moju kvalitatiivse ja kvantitatiivse hindamise alal. Programmi labivaatamisel on leitud, et
katsekoolid tegutsevad ..juba kogu kooli holmava arendustds eeskujuna.”

Vt https://www.giz.de/en/worldwide/18393.htmlL.

3.2.3. Oppemeetodid

Koos maailmakodanikuhariduse kontseptsiooni arenguga on Uha suuremat tahelepanu
hakatud poorama oppemeetoditele ja on teadvustatud, et senised meetodid toetavad sageli
Uht kindlat opiviisi." Maailmakodanikuhariduse aluseks on osalust soosivad, 6pilaskesksed ja
kaasavad oppemeetodid ning opilaste kaasatus oppeprotsessiga seotud valikute tegemisse.
Opilaskeskne ja kaasav dpe on maailmakodanikuhariduse (mberkujundavat eesmarki
silmas pidades pohimottelise tahtsusega. Maailmakodanikuhariduse ulatus ja sigavus
eeldab keerukat valikut oppemeetoditest, mille hulka voivad kuuluda projektipchine ope,
osalusprojektid, koostdd, kogemusdpe ja dpe heategevuse kaudu. Opetajate kdsutuses on
tha kasvav teadmiste ja vahendite varamu, mis aitab neil uurida maailmakodanikuhariduse
valdkonda ja l6imida see kogu kooli ja kdigi klasside tegevusse (vt allikad lisas 1). Jargnevalt
on loetletud moned olulisemad maailmakodanikuhariduse oppemeetodid.

13 Vt Ajegbo Report (2007).
14 Vt Evans (2008); Kerr (2006); Parker (1995).
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Maailmakodanikuharidus néuab 6ppemeetodeid, mis ...

B toidavad lugupidavat, kaasavat ja interaktiivset vaimsust klassis ja koolis (nt sooline
vordoiguslikkus, kaasamine, lihine arusaam klassi reeglitest, Opilase arvamuse
kuuldavétmine, klassiruumi paigutus, ruumikasutus);

B poimivad lihte Opilaskesksed ja kultuuriteadlikud eraldiseisvad ja interaktiivsed
meetodid, mis vastavad Opieesmaérkidele (nt iseseisev vs. koostdine Ope,
meediakirjaoskus);

® sisaldavad tegelikust elust péarit tlesandeid (nt laste Gigusi késitleva esitluse
loomine, rahutagamiskavade koostamine, lileilmseid probleeme lahkava opilaslehe
véljaandmine);

B toetuvad maailmakesksele Oppevarale, mis aitavad Opilastel moista, kuidas
nad sobituvad oma kohalike olude poolest maailmaga (nt erinevate allikate ja
meediakanalite, vordlevate ja mitmekesiste vaatenurkade kasutamine);

® |[dhtuvad hindamismeetoditest, mis on kooskolas Opieesmaéirkide ja Oppimise
toetamiseks kasutatavate Oppeviisidega (nt enda tegevuse motestamine ja
enesehindamine, eakaaslase tagasiside, 6petaja hinnangud, paevikud, 6pimapid);

®m pakuvad Opilastele voimalusi Oppida eri keskkondades, sealhulgas klassis,
ulekoolilises tegevuses, kohalikust tasandist {leilmseni (nt kogukonnatdds
osalemine, rahvusvaheline elektrooniline teabevahetus, virtuaalkogukonnad);

® seavad esikohale Gpetaja/koolitaja eeskuju (nt padevasiindmustele reageerimine,
kaasatus kogukonna tegevusse, keskkonna- ja vorddiguslikkuse nduete tditmine);

B kasutavad Opilasi ja nende peresid Oppevaramuna, eelkdoige mitmekultuurilises
keskkonnas.

Allikas: Evans, M. jt (2009). Mapping the “global dimension” of citizenship education in Canada: The complex
interplay of theory, practice, and context. Citizenship, Teaching and Learning, 5(2), 16-34.

Tahtis on ka tagada, et valitud oppemeetodid toetaksid kavandatud opieesmarkide saavutamist.
Tegevus ja Ulesanded ning eeldatavad padevusvaldkonnad ja opieesmargid peaksid olema
omavahel seotud.”® Oppetegevus, naiteks arutelu klassis, artikli lugemine vdi video vaatamine ja
selle pohjal klisimustele vastamine, on kavandatud soodustama kriitilise motlemise ja sotsiaalsete
oskuste arengut, uurima vaartusi, toetama teadmiste omandamist ja praktiliste oskuste arengut.

Keerukamad oppemeetodid, naiteks riihmauuring, teema anallls, probleemipdhine ope ja
(ihiskondlik tegevus toetavad [Gimitult mitme omavahel seotud padevusvaldkonna arengut.’ Uha
rohkem kasutatakse maailmakodanikuharidusega seotud padevuste arendamiseks Ulesandeid
tegelikust elust voi ehtsaid esitlusi, naiteks uuringuprojekte tleilmsetel teemadel, vabatahtlikku
teenistust kogukonnas, avaliku info vdljapanekuid ning rahvusvahelisi noorte e-foorumeid."”

Info- ja kommunikatsioonitehnoloogia (IKT] ja sotsiaalmeedia pakuvad voimalusi toetada
maailmakodanikuhariduse dpetamist ja Gppimist (vt jargmine infokast), Gthendada klasse ja kogukondi
ning jagada ideid ja ressursse. Tasub labi moelda, mis tehnoloogia on kattesaadav (naiteks internet,
videokaamerad ja mobiiltelefonid, kaug- ja e-6pe) ning kuidas opilased voiksid IKTd ja sotsiaalmeediat
maailmakodanikuhariduses kasutada (nt teha veebililekandeid ja kirjutada blogi, teha uurimistodd,
kasutada suhtluses tegeliku elu stsenaariume ja teha koost6dd teiste opilastega). Kaug- ja e-Gppe-
ning infojagamisplatvorme saavad ka opetajad kasutada oma teadmiste ja voimekuse arendamiseks.

RIIKIDE NAITED

Briti Noukogu klassiruumide ihendamise algatus Connecting Classrooms toob kokku klassid
kogu maailmast, annab opilastele voimaluse oppida moistma eri kultuure ning olla kaasatud
maailmakodanikuharidusega seotud teemadesse ja arendada sellekohaseid oskusi. Opetajad
siivendavad oma oskusi maailmakodanikuhariduse teemade kasitlemisel, opivad tundma
erinevaid haridussiisteeme ja parandavad oma opetamisoskusi. Naiteks Uhendkuningriigi
Lincolnshire’i maapiirkonna pohikooli partnerlus Liibanonis Beirutis asuva pohikooliga andis
lastele voimaluse raakida uksteisega Skype’i teel samas maailmas elamise teemal. Jatkuva
kriisiolukorra tottu Silrias opib Beiruti koolis koos Liibanoni ja Palestiina opilastega palju
Suluria pogenike lapsi. Algatus on loonud dpilaste vahel emotsionaalse sideme ja suurendanud
empaatiat ka Beiruti kooli eri kogukondade vahel. Vt https://schoolsonline.britishcouncil.org/
linking-programmes-worldwide/connecting-classrooms/spotlight/lebanon.

Inglismaal algatas Slough’ algkool partnerlussuhted (ihe kooliga Delhis Indias. Ule
90% Slough’ kooli lastest on Louna-Aasia paritolu. Klasside partnerlust nahti Uhe
voimalusena, kuidas aidata opilastel hoida sidet oma juurtega ning opetajatel paremini
moista laste kultuuritausta. Interneti ja e-posti vahendusel omavahel suheldes arendasid
osalenud lapsed ja dpetajad suhtlusoskust ja omandasid Uleilmse maailmatunnetuse.

15 Vt Mortimore (1999).
16 Joyce ja Weil (2008).
17 Andreotti (2006); Larsen (2008); Taking it Global (2012); Think Global (2013); UNESCO Associated Schools Project.
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Mittetulundusorganisatsioon iIEARN Uhendab tle 30 000 kooli ja noorteorganisatsiooni
enam kui 140 riigist. IEARN toetab oOpetajate ja noorte koostodd interneti ja muu
sidetehnoloogia abil. Iga paev osaleb enam kui kaks miljonit opilast kogu maailmast
IEARNI kaudu korraldatavates koostéoprojektides. Vt http://iearn.org/.

Nigeerias ja Sotimaal on koole kaasava koostooprojekti Power Politics eesmark
suurendada teadlikkust maailmaarengu kisimustest ja edendada riikidevahelisi suhteid.
Projekti kaigus téotatakse Nigeerias Port Harcourtis ja Sotimaal Aberdeenis koos
Opetajate ja opilastega valja oppevara nafta- ja gaasitoostuse teemal, mis on molema
piirkonna peamised todstusharud. Naiteks Port Harcourti opilased on teinud filmi nafta
heast ja halvast mojust oma riigile, tuues esile majandusliku, sotsiaalse, keskkonna-
ja poliitilise moju. Aberdeeni opilased on koostanud koomiksi, milles selgitatakse
aastatuhande arengueesmarke ja arutletakse, kuidas seada prioriteete 2015. aasta
jargse arengukava rakendamiseks.

Taking it Global for Educators on enam kui 125 riigi 4000 koolija 11 000 opetajat Ghendav
vorgustik, mille eesmark on innustada noori 6ppima tundma uleilmseid probleeme ja
nendega tegelema. Pohitahelepanu on maailmakodanikuks olemisel, ckoloogilisel
vastutusel ja dpilaste haale kuuldavaks tegemisel. Opetajaid toetatakse, et nad kasutaksid
tehnoloogiat opilasi kujundavate opikogemuste loomiseks. Vorgustik koosneb opetajate
kogukonnast, kes on huvitatud koostddst rahvusvahelistes opiprojektides, ja pakub
turvalist reklaamivaba virtuaalset dppeplatvormi, mis toetab rahvusvahelist koostddd
digitaalmeedia vahendite abil. Vorgustik pakub praktilisi kutselise arengu e-kursuseid,
veebinare ja tootube maailmakodanikuks olemise, keskkonnakaitse ja opilaste haale
kuuldavotmise teemadel, mitmesuguseid programme, kus saavad osaleda klassid Ule
maailma ja kus kasutatakse uuenduslikke oppemeetodeid Uleilmsete probleemide
kasitlemiseks, ning andmebaasi teemapdhise ja oppekavaga seotud maailmahariduse
dppevaraga dpetajalt 6petajale. Uks algatuse Takingit Global for Educators programmidest
on Global Youth Action Network, mille kaudu on asutatud ka anallusikeskus, et toetada
noorte liilkumisi ja algatusi. Vt http://gyan.tigweb.org.

Tuneesia valitsuse, Araabia Inimodiguste Instituudi, kohalike vabalhenduste ja URO
asutuste Uhisalgatusena on Tuneesia loonud 24 pohi- ja keskkoolis inimdiguste ja
kodanikuopetuse klubid. Nende eesmark on ,edastada demokraatiaalaseid teadmisi,
mis on seotud sotsiaalse taustaga, ning levitada inimoiguste ja kodakondsusega
seotud vaartusi ja pohimotteid haridust omandavate noorte hulgas, rakendades
kodanikuprojektide elluviimisel osalusdpet™ Esimene kooliklubi avati Bab Khaledi
pdhikoolis Mellassine’is, Tuneesia vaeses piirkonnas. Opilased osalesid oma kooliruumi
korraldamises ja kogukonnaprojektides, et arendada kodanikuaktiivsust ja muuta
kohalikku elu paremaks. Vt http://en.unesco.org/news/launch-first-citizenship-and-
human-rights-school-club-tunisia.
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3.3. Kuidas hinnata opivaljundeid?

Hindamine voib maailmakodanikuhariduses teenida erinevaid eesmarke. Hindamist voib
kasutada naiteks selleks, et

® koguda infot ja dokumenteerida oOpilase edasiminek ning vastavus oppekavas esitatud
ootustele;

® anda opilasele teavet tema arengu kohta, selgitada valja tugevad kiiljed ja arenguvajadused
ning kasutada seda infot opieesmarkide seadmiseks;

® mojutada opilase hindamise ning edasioppimise ja elukutsevalikuga seotud otsuseid;

® anda tagasisidet dppeprotsessi ja/vdi kursuse/programmi edukuse kohta, et toetada Sppe
kavandamist, rakendamist ja arendamist.

Kasiraamatus kasitatakse hindamist eelkdige kui vahendit, mille abil parandada opitulemusi
ning selgitada valja opilase tugevad kiljed ja arenguvajadused, kohandada oppekava ja
opetamisviise opilase vajadustele ning hinnata oppeprogrammi ja -meetodite tldist tohusust.
On tahtis, et hindamine ei piirduks opilase faktiteadmistega, vaid hinnataks ka oskusi, vaartusi
ja hoiakuid.

Maailmakodanikuhariduse hindamist kavandades on vaja labi mdelda jargmised kisimused.

® Milliseid peamisi dppevaldkondi peaks uldine hindamiskava kasitlema?

m Kuidas teada saada, et opilane on edukas? Mis mooddikuid saab kasutada?

® Mida pidada toendiks opilase arusaamade ja oskuste arengu kohta?

® Millistest hindamismeetoditest on kdige enam kasu, et oppimise kohta infot koguda?

Oige valik séltub kontekstist, sest eri haridussiisteemid l&henevad dppimise hindamisele
erinevalt. See soltub ka sellest, kuidas maailmakodanikuhariduse dpe on korraldatud - kas
ainellesena, eraldi aine(te) raames vai muus vormis.

Nii oppimist toetava kui kokkuvotva hindamise meetodid tuleb kooskolastada opieesmarkide
ja  Oppemeetoditega.  Arvestades = maailmakodanikuhariduse  opieesmarkide ja
padevusvaldkondade hulka ja mitmekesisust, on oppimise tapseks hindamiseks toenaoliselt
vaja hulka meetodeid [(nditeks Ulesanded, esitlused, vaatlused, projektid, praktilised
Ulesanded, testid). Liiga kitsas hindamismeetodite valik annab Gpilase dppimisest tksnes
piiratud Ulevaate.

Maailmakodanikuhariduse opetajad voiksid mdelda hindamise laiemale eesmargile ning
mitte kasutada eranditult ainult oppimise hindamist (assessment of learning), vaid votta
kasutusele ka oppimist toetava hindamise (assessment for learning) ja oppimise kaigus
hindamise (assessment as learn/ng]. See on eriti tahtis, sest konealusel haridusvaldkonnal
on kaugeleulatuvad Umberkujundavad eesmargid. Praegu on tavaks, et dpetajad kasutavad
segu traditsioonilistest hindamismeetoditest ning motestavamatest ja tulemuspohisematest
meetoditest nagu enesehindamine ja kaaslaste hinnang, mis voimaldavad opilasel endal
hinnata, milline on olnud naiteks tema isiklik areng, kuidas ta on siivendanud oma arusaama
kriitilisest uurimistoost voi milviisil hindab ta oma kaasatust voi kodanikuaktiivsust. Hindamise
eesmark on kajastada nii isiklikku kasvamist/lGimumist kui ka thiskondlikku teadlikkust.
Hindamise osana annavad oOpetajad oOpilastele kirjeldavat tagasisidet, mis paneb neid
paremate tulemuste nimel pingutama. Soovitatav on kasutada enesehindamise meetodeid
ning endassesluvimist noudvaid paevikuid ja opimappe, samuti kaaslaste tagasisidet.

Maailmakodanikuhariduse opitulemuste hindamisel tuleb tahelepanu podrata protsessidele
(sh Oppemeetodid, opilase kaasatus), tulemustele (sh iksikisiku ja rihma teadmised,
oskused, vaartused, hoiakud ja saavutused) ja kontekstile (sh dppekavadokumendid, asutuse
strateegia, opetamispadevus, juhtide pihendumus ja tugi, ressursid, 6ppekeskkond, suhted
kogukonnas). Hindamismeetodite koostamist ja kasutamist kavandades tuleb labi moelda ka
valiidsuse, usaldusvaarsuse ja oigluse kiisimused.

Kuigi maailmas ei ole veel kokku lepitud moodikuid maailmakodanikuhariduse opitulemuste
seireks, voib eeldada, et esialgne hindamisraamistik ja voimalikud moddikud valmivad peagi.




Avaldatud onarvukalt uuringuid, milles on puitud hinnata maailmakodanikuhariduse tulemusi
eri keskkondades (vt lisa 1), ning paljud huvirihmad pingutavad selle nimel, arvestades
eelkoige, et maailmakodanikuharidus koos kestliku arengu haridusega on lisatud 2015. aasta
jargse arengukava hariduseesmargi Uheks alaeesmargiks. UNESCO toetab neid joupingutusi,
tellides uuringuid, mis voimaldavad teha toenduspohiseid ettepanekuid voimalike moddikute
kasutuselevotuks ja info kogumiseks.

RIIKIDE NAITED

Plan International ja Melbourne'i Ulikooli noorteuuringute keskus korraldasid uuringu
Austraalia ja Indoneesia maailmakodanikuhariduse programmi hindamiseks.
Programm viib Austraalia koolide opilasrihmad kokku Indoneesia kogukondade lastega,
et edendada arusaama, kuidas noorte enda kogukonna teemad on seotud suuremate
Uleilmsete probleemidega. Aastatel 2008-2011 tehtud uuringus hinnati programmi
tulemusija taheldati hdaid muutusi tleilmsete probleemide teadvustamises ja maistmises
ning oskuste arengus. Eelkdige leidsid teadlased: .Pikemat aega programmis
osalenute dpitulemused olid paremad ning nende arusaam oma rollist maailmas oli

markimisvaarselt muutunud”.

Rahvusvahelises kodanikuhariduse uuringus (The International Civic and Citizenship
Education Study, ICCS), mida juhib rahvusvaheline haridustulemuste hindamise
iihendus (International Association for the Evaluation of Educational Achievement, |EA],
hinnatakse opilaste edasijoudmist, kontrollides nende teadmisi ja moistetest arusaamist
ning meelestatust ja hoiakuid kodanikudpetuse ja kodakondsuse suhtes.

Opetajate abiga ja kiisimustike vormis kogutakse dpilastelt infot keskkonna kohta, milles
nad kodanikuopetust ja kodanikuks olemist opivad, sh oppe korraldamise meetodid,
koolijuhtimine ja kooli 6hustik. ICCS 2009 uuring hdlmas 8. klassi opilasi (keskmine
vanus 13,5 aastat). Jargmises, ICCS 2016 uuringus olid vaatluse all Gpilase teadmised ja
arusaamine kodanikuopetuse ja kodakondsusega seotud maistetest ja kiisimustest ning
uskumused, hoiakud ja kaitumine.

Lisaks opitulemuste hindamisele on tahtis pidevalt seirata ja hinnata maailmakodaniku-
hariduse programmide kvaliteeti. Seda saab teha mitmel moel, vottes vaatluse alla
programmide erijooned (ootused dpilastele, vahendid, dpetamispadevus, dppekeskkond);
protsessid (0ppemeetodid, Gppevara, Opilaste kaasatus); tulemused (teadmised, oskused,
vaartused ja hoiakud, kujundav méju) ja dpikeskkonnaga seotud kaalutlused.

Maailmakodanikuhariduse programmide tohus hindamine tuleks voimaluse korral
loimida juba kasutusel olevasse hindamisslsteemi ja see nduab mitme teguri hoolikat
labimotlemist. Selgelt on vaja kindlaks maarata hindamise eesmérgid ja moddikud (staatus,
tulemused), labi on vaja moelda hinnatavate Opetajate/pilaste valim ja taust ning teha
otsus andmekogumismeetodite ja selle kohta, mis tulpi infot kasitatakse aktsepteeritava
toendusmaterjalina. Osana ulatuslikumast strateegiast tuleks arvesse votta muid aspekte,
sealhulgas ametlikke oppekavadokumente, haridusasutuste strateegiaid ja programme,
opikeskkonda ja selles valitsevaid suhteid, suhteid kogukonnas, kutseala oppimist ning
juhtide puhendumust ja tuge. Programmide hindamisel nduavad pidevat tahelepanu veel mitu
kaalutlust (nt hindamise ulatus, olulisus, tulemuste levitamine, jatkuvus).

Programmide hindamise tulemusi saab kasutada mitmel otstarbel, naiteks programmi
piirangute valjaselgitamiseks, konkreetsete parendusvaldkondadega tegelemiseks, kohaliku,
riigi ja rahvusvahelise tasandi suundumuste ja tulemuste dokumenteerimiseks, programmi
tohususe hindamiseks voi aruandekohustuse taitmiseks ja labipaistvuse edendamiseks.
Andmete pohjal saab teha otsuseid edasiseks tegevuseks, oppe parandamiseks ja pidevuse
tagamiseks. Sellises opikeskses kultuuris tahendab edukus paremaks muutumist ning vigade
tegemist peetakse opetamise ja Oppimise arendamise loomulikuks osaks.
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Marie-Christine
Lecompte, riiklik
koordinaator, ASPnet

Kanada [ ]

Chad Bartsch, dpetaja, Queen Elizabeth
High School

Robert Mazzotta, juhtivametnik, Alberta
opetajate Uhendus ja Alberta provintsi
koordinaator, ASPnet

Liibanon m FadiYarak, haridus-
Uksuse peadirektor,
haridus- ja korghari-

dusministeerium

Oppekavaspetsialist oppe
kavandajaharidus- ja
kdrgharidusministeerium

Mehhiko m Olivia Flores Garza

ASPneti koordinaator

Gina A. Decanini, dpetaja, Americano
Andhuac Primary School

Dan Lester Mota Martinez, opetaja,
Americano Andhuac Primary School
Gloria Laura Soto CantU, koordinaator,
Americano Andhuac Primary School
Andrés Bolanos, oppejuht, FORMUS
Secondary School

Susana Jara, opetaja, FORMUS Secondary
School

Ménica Rodriguez, dpetaja, FORMUS
Secondary School

Dennis Jael Flores Toletino, opetaja, High
School no. 7, Universidad Auténoma de
Nuevo Ledn

Maria de Lourdes Aguirre Martinez,
koordinaator, High School no. 7,
Universidad Auténoma de Nuevo Ledn

Korea Vabariik m  Jeongmin Eom

Chief, uurimis- ja

arendusrihm,

APCEIU

m  Hyo-Jeong Kim,
programmispetsialist

m Seulgi Kim,
programmispetsialist

m  Jihong Lee,
programmispetsialist

Oppekavaarenduse eksperdid: Soon-Yong
Pak, Daehoon Jho, Young-gi Ham, Dawon
Kim, Yeolkwan Sung, Geunho Lee
ulatusliku oppekavaarenduse ja dppevara
koostamise kogemusega opetajad: Sang-
hee Han, Heungsoon Lee, Sangyong Park,
Seong-ho Bae, Byung-seop Choi
Haridusministeeriumi maaratud
maailmakodanikuhariduse juhtivopetajad:
Sun-Young Han, Hye-kyung Son, Won-
hyang Lee, Jae-wha Choi, Sang-Joo
Hwang, Yang-mo Kim, Hee-jeong Kim,
Mi-na Song, Dong-hyuk Kim, Mi-hee Lee,
Seong-mi Bae, Eun-young Kim, Seong-
joon Jo, Tae-hoon Kim, Hyo-kyung Hwang,
Ji-a Yoon, Ae-kyung Jeong, Yo-han Lee,
Mi-ja Jeon, Seon-ryeong Lee, Young-a

Im, Min-kyung Kim, Sang-soon Jang,
Yeon-jeong Lee, Young-bae Ji, Seong-mi
Hong, Kyung-ran Ko, Kwang-hee Moon,
Geum-hong Park, Jeong-lee Kang, Yoon-
suk Hwang, Kyu-dae Lee, Kyung-suk Lee,
Byung-nam kwak, Mi-soon Chu

Uganda m  Rosie Agoi ASPneti
riiklik koordinaator
ja UNESCO Uganda
rahvusliku esinduse

asejuht

Dhabangi Charles, opetaja ja ASPneti
koordinaator, Kamuli Boys Primary
School

Otwao Richard, dpetaja ja ASPneti
koordinaator, Mt St Mary’s College,
Namagunga






aailmakodanikuharidus kujundab inimese
mottemaailma, st teadmisi, oskusi, vaartusi ja hoiakuid.
.Maailmakodanikuharidus. Teemavaldkonnad ja
Opieesmargid” on UNESCO esimene pedagoogiline kasiraamat
maailmakodanikuhariduse teemal.
Siin on tehtud ettepanekuid, kuidas sonastada
maailmakodanikuhariduse moisted Umber praktilisteks
Ja erivanuses opilastele sobivateks teemavaldkondadeks
Ja opieesmarkideks nii, et neid saaks kohalike olude
jargi kohandada. Kasiraamat on moeldud opetajatele,
oppekavaarendajatele, koolitajatele ja poliitikakujundajatele,
aga sellest on kasu ka teistel haridustoctajatel, kes tootavad
mitteformaalses ja informaalses opikeskkonnas.

Lisateave:

unescoldunesco.ee

gced(unesco.org

voi http://www.unesco.org/new/en/global-citizenship-education.

Toetajad:
A\
[ =
United Nations - Asia-Pacific Centre of
Educational, Scientificand + Education for International Understanding
Cultural Organization * under the auspices of UNESCO

ZHHE | QUIAT OLAlOIEHEY FHI0|HmS
BKIEES|T

ISBN 978-9949-9244-8-6

N n Thnrnann - UNESCO
|| “ﬂ : “N[Hﬂ : Eesti
L o . Rahvuslik
———————— . Komisjon
United Nations  « Uhinenud Rahvaste .
Educational, Scientific and « Hariduse, Teaduse ja - 789949 g2

Cultural Organization . Kultuuri Organisatsioon -+
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